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Forord till den svenska utgavan

Den hir lararhandledningen dr en del av ett kartliggningsmaterial som heter
Flersprdkig kartliggning av avkodning och ldsning. Det ska hjilpa larare att upp-
tacka flersprakiga elever som riskerar att utveckla lis- och skrivsvarigheter/dyslexi.
Det kan ocksad anvindas for att kartlagga hur langt elever har kommit i sin lasutveck-
ling pa sitt modersmal. Materialet har ursprungligen utvecklats av Liv Bayesen vid
Nasjonalt senter for flerkulturell oppleering (NAFO) i Norge.

Ar 2013 fick SPSM ritten att gora en svensk 6versittning. Den har kompletterats
med en nyskriven inledning som bidrar med svenska referenser och jamforelser mel-
lan svenska och norska forhallanden. Inledningen har skrivits av radgivarna Elisabeth
Lindén och Gunilla Salo med Annika Wallin Blira Konsult AB som redaktér och
Trinidad Rivera som projektledare. I samband med att materialet Gversattes till svenska
tog vi ocksa fram en exempelsamling som berdttar om hur larare, specialldrare, special-
pedagoger och modersmalslarare har anvint kartliggningsmaterialet i nagra svenska
kommuner.

Var forhoppning ar att Flersprakig kartliggning av avkodning och lisning ska bidra
till att flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter/dyslexi blir tidigt upptiackta
och darmed kan fa ritt stod. For att det ska ske behovs en samlad kompetens dar
modersmalsldrarna har en central roll. Vi onskar ocksa att kartliggningsmaterialet
ska bidra till att 6ka samverkan mellan specialldrare, specialpedagoger, lirare och
modersmalslarare.

Asa Karle,
Regionchef Specialpedagogiska skolmyndigheten
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Del 1 - Svensk inledning
Elisabeth Lindén — Gunilla Salo

Flersprakig kartlaggning av avkodning och lasning
- ett kartlaggningsmaterial i tre delar

Nirmare en femtedel av eleverna i svensk grundskola har ett annat modersmal an
svenska. Lis- och skrivsvarigheter hos dessa flersprakiga elever uppticks inte alltid.
Det beror pa att svarigheterna kan missforstas som problem med sjilva skriftspraks-
tillignandet pa ett andrasprak. Det gor att manga elever blir utan det stod som de har
ratt till. For att kunna mota varje elev pd ett bra sitt, med anpassade insatser, behovs
kunskap om hur flersprakighet paverkar las- och skrivutvecklingen samt hur las- och
skrivsvarigheter/dyslexi kan komma till uttryck hos dessa elever.

Liastformaga omfattar flera dimensioner som fonologisk medvetenhet, ordavkodning,
flyt i lasningen, lasforstdelse och ldsintresse. Dimensionerna samspelar men har
ocksa sina egna forlopp. Materialet Flersprakig kartlaggning av avkodning och
ldsning handlar om fonologisk medvetenhet och avkodning. Det kan bidra till att ge
larare kunskap och verktyg for att tidigt upptacka elever som riskerar att utveckla
las- och skrivsvarigheter/dyslexi.

Tvasprakig lararhandledning

Lirarhandledningen, som du haller i din hand, 4ar ursprungligen skriven i Norge av
Liv Bayesen under dren 2002 till 2010. Oversittningen frin norska till svenska gjor-
des under 2013 av Specialpedagogiska skolmyndigheten
och kompletterades dd med den hir svenska inledningen.
Texterna pd modersmalen star kvar i den ursprungliga ver-
sionen som utarbetades i Norge. Observera att arskursbe-
teckningarna dr olika i Sverige och Norge. I Norge borjar
eleverna i arskurs ett nir de dr sex ar gamla.

Flersprakig kartlaggningav _\ o
avkodning och ldsning AN

Lararhandledning fér arskurs 1-2

Liararhandledningarna pa de olika spraken ar utvecklade
vid olika tidpunkter. Den referenslista som finns for varje
sprak, dr den som var aktuell dd de skrevs. Referenslistan
har kompletterats med en litteraturforteckning ar 2013.

Svenska och norska ldrare, och dven forskare, som arbetar
med flersprakiga elever stiller sig likartade fragor. Det gor
att lararhandledningen ar tillimpbar dven i Sverige.

SPANSKA

Hur vet man om en flersprikig elevs las- och skrivfirdighe-
ter foljer en typisk utveckling? Om eleven har problem med sin ldsning och skrivning
beror det da pa dyslexi eller pa tillignandet av ett andrasprak? Vilka dtgarder kan
skolan vidta? I lirarhandledningen finns svar pa nigra av de har fragorna. Handled-
ningen innehaller information om hur lids- och skrivsvarigheter/dyslexi kan yttra sig
hos flersprikiga elever och lasaren blir guidad i hur materialet kan anvindas. I texten
framgar ocksa vad som ar syftet med de olika proven i elevhiftena, hur lararen ska
forbereda kartliggningen, hur uppgifterna ska introduceras for eleven och hur ling
tid eleven har pa sig. Handledningen ger dven stod for hur provresultaten ska tolkas.
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Att lararhandledningen dr tvasprakig innebar att en del texter finns dels i en svensk
version och dels i en version pa det aktuella modersmalet. Det gar att bestdlla hand-
ledningen pa flera sprak, bland annat pa polska och spanska.

Elevhaften med prov \

. .. . . lersprakig kartlaggni 2
Elevproven syftar till att kartlagga elevers formaga till av- ivioning och lasmng > - 7 < )
kodning och ldsning p3 sitt modersmal och att upptacka o 2

de elever som inte har kommit sa langt i sin fonologiska ut-
veckling. For elever i arskurs 1 finns sex prov och for elever
i arskurs 2 finns fyra prov. Nagra av proven ger information
om eleven kan kidnna igen ljud i ord och avkoda ord. Ett

prov bestar av ordkedjor dar eleven ska separera en racka av > %
bokstaver till tre ord. Det finns ocksa korta berattelser med

tillhorande fragor eller instruktioner. Proven finns pa flera W ki ket inad bl
sprak, bland annat polska och spanska. g
Exempelsamling SPANSKA st )

Exempelsamlingen bestar av intervjuer med modersmals-
larare, specialpedagoger, specialliarare och lirare som ar
verksamma i sex svenska kommuner. De berdttar om hur Flersprakig kartliggning av _\
de har anvint proven, vilken nytta de har haft av kartlagg- SYRGEing ochESing
ningarna och hur de har samarbetat vid genomforande,
uppfoljning och atgirder pa den egna skolan eller pa
kommunniva. Nagra har arbetat med materialet i storre
omfattning under flera 4r medan andra har provat det med
ett mindre antal elever. I tva av texterna far ldsaren ta del
av elevutredningar dar Flersprakig kartldggning av avkod-
ning och ldsning har anvants. I de texter dar det framkom-
mer uppgifter om enskilda elever har alla personer finge-
rade namn for att skydda elevernas identitet. I dessa texter
framgar inte heller vilken skola eller kommun det giller.

Exempelsamling

Att kartldgga elevens bada sprak

Flersprakiga elever med lds- och skrivsvarigheter av dyslektisk karaktar brukar upp-
visa fonologisk osidkerhet bade pa sitt modersmal och pa sitt andrasprak. Om eleven
enbart kartlaggs pa sitt andrasprak kan det var svart att bedoma resultatet. Det kan
hinda att ett simre resultat beror pa att eleven inte har hunnit utveckla sitt ordforrad
eller sitt skriftsprak pa andraspraket. Liv Boyesen rekommenderar att nyanlanda
elever forst och framst ska kartlaggas pa sitt modersmal.

Elever som har fatt undervisning pa sitt andrasprak under en viss tid kan provas pa
bada spraken, men provet pa andraspraket ska da ses som ett komplement. Det ar
ocksa viktigt att resultatet varderas utifrdn hur andra elever i samma sprakgrupp
lyckas med uppgifterna och inte jimfoérs med resultat fran elever som har majoritets-
spraket som enda sprak.

Om en elev har genomsnittliga resultat vid kartliggning pa modersmalet, sd finns

sdllan orsak att bekymra sig for den generella lasutvecklingen, dven om resultatet pa
andraspraket dr lagt. Det dr nir eleven har laga resultat pa bada sina sprak som det
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kan finnas anledning till att ga vidare med en fordjupad utredning och dtgarder. Nar
proven pa de bada spraken har likartat innehall kan resultaten jamforas littare.

Svenska motsvarigheter till elevhaftenas prov

I Norge finns standardiserade prov for avkodning och lasning pa norska. Proven heter
Kartlegging av leseferdighet och har utvecklats vid Senter for leseforskning i Stavang-
er. De borjade anvindas 1994 och finns numera pa alla skolor i Norge. Proven fran
Senter for leseforskning har varit forlaga i arbetet med att ta fram elevproven pa olika
modersmal. I Norge ar det alltsa latt att gora jamforelser mellan resultat fran de van-
liga norska proven och resultat fran proven pa modersmalen, eftersom de har samma
innehall och uppligg.

I Sverige har vi inget sammanhadllet material som motsvarar de norska standardiserade
proven. Det innebar att svenska ldrare sjalva maste hamta uppgifter fran olika hall for
att sammanstalla prov och évningar som motsvarar proven pa modersmalen. Nedan
foljer forslag pa sadana uppgifter. Det kan finnas andra 6vningar som passar dven om
de inte star med har.

Flersprakig kartlaggning, arskurs 1

1. Bokstavsdiktamen Bokstaver ur UMESOL eller dylikt
(Hogrefe Psykologiforlaget, 2006)
2. Skriva den forsta Auditiv perception, Traning av rattskrivning,
bokstaven i ett ord Sammanljudning ur Trina dina sinnen av

Pia Wallenkrans (Warne forlag,1998)

3. Koppla stora och Ndgot av spraken med latinskt alfabet i detta
sma bokstaver flersprakiga material

4. Skriva den sista Auditiv perception, Traning av rattskrivning,
bokstaven i ett ord Sammanljudning ur Trdna dina sinnen av

Pia Wallenkrans (Warne forlag,1998)

5. Ord till bild OS 64 (Studentlitteratur, 1997)
Ord & bild, Bild & ord (Natur & Kultur, 2013)

6. Bild till ord Hostprovet (Madison Undervisning)
Ord & bild, Bild & ord (Natur & Kultur, 2013)

Flersprakig kartlaggning, arskurs 2

1. Ordkedjor Laskedjor (Hogrefe/Psykologiforlaget, 2001)

2. Meningsforstaelse Vilken bild ar ratt? (Natur & Kultur, 2001)
SL 60 (Studentlitteratur, 1997)

3. Berattande text. Gator Appel sid 43 (Almqvist & Wiksell, 2002)

4. Skriftlig instruktion. Appel sid 54-55 (Almqvist & Wiksell, 2002)
Farglaggning
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Att sammanstalla resultatet

Kartlaggningens resultat kan foras in i sammanstallningar
som finns som kopieringsunderlag. Pa forsta sidan skriver man
in allmdnna uppgifter om provtillfillet. Elevens ankomstalder
till Sverige ar viktig information. Omfattningen av moders-
malsundervisningen har ocksa relevans liksom elevens egen
uppfattning om sina sprakliga formdgor i modersmalet.

Eleven kanske dessutom talar fler sprak. Under rubriken
”Ovrigt som har med skolgangen att géra” kan liraren beskriva
hur elevens tidigare skolgang har sett ut och siga ndgot om den
sprakliga situationen i hemlandet, till exempel om eleven inte
har fitt undervisning i sitt modersmal av nagot skal.

P4 de foljande sidorna fyller man i elevens resultat. Ungefar-
liga granser for bekymmer finns angivna, och man kan gora
en detaljerad felanalys for eleven. Kopieringsunderlagen finns
i slutet av materialet. For spraken albanska, somaliska och
turkiska, finns ytterligare en resultatsammanstallningstabell.

Den hir typen av sammanstillningar kan anviandas som
underlag nir skolan ska besluta om insatser och vid upp-
foljning av elevens utveckling.
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Att forsta flersprakighet och las- och skriv-
svarigheter/dyslexi

Det pagdr en omfattande internationell och nationell forskning om dyslexi. Bade
i Sverige och i Norge finns en enighet om att fonologiska problem medverkar till
dyslexi inom alfabetiska sprak. Om detta har till exempel Hoien & Lundberg
skrivit i sin bok Dyslexi, fran teori till praktik fran 2013. Inneborden ar att
dyslexi ar en specifik typ av lds- och skrivsvarighet. En individ med dyslexi har
framfor allt svarigheter med bearbetningen av sprakets ljudsystem, det vill siga
det fonologiska systemet. Detta gor det svart att avkoda ord, lasa med flyt och
att stava. En konsekvens av det dr att dven lasforstaelsen kan begransas.

Ingvar Lundberg har utformat en definition av dyslexi i sin bok Ldsningens psykologi
och pedagogik fran 2010 som lyder:

”Dyslexi dr en nedsittning i vissa sprakliga funktioner, sarskilt de
fonologiska, som ar viktiga for att kunna utnyttja skriftens princi-
per for kodning av spraket. Nedsattningen ger sig i forsta hand till-
kdnna som svarigheter att uppna en automatiserad ordavkodning vid
lasning. Men den kommer ocksa fram tydligt genom dalig stavning.
Sekundira konsekvenser kan innefatta svarigheter med lasforstaelse
och begransad laserfarenhet, vilket kan hamma tillvaxten av ordfor-
rad och kunskap om omvirlden. Den dyslektiska nedsittningen géar i
regel igen i slikten, och man har anledning att anta en genetisk dispo-
sition som kan medfora neurobiologiska avvikelser. Karaktaristiskt
for dyslexi dr att den ir varaktig och svarbehandlad. Aven om lis-
ningen efter hand blir acceptabel, kvarstar oftast stavningsproblem.
Vid en mer grundlaggande kartliggning av fonologisk forméga fin-
ner man att svagheter pa detta omrade kvarstar upp i vuxen alder.”

Ytliga och djupa ortografier

Forskare och ldrare har borjat uppmarksamma att lasinlarningen gar littare och
snabbare pa somliga skriftsprak. Vissa alfabetiska spraks ortografier, det vill siga
sprakets skriftsystem och samspelsmonstret mellan sprakets skrivtecken (grafem) och
dess sprakljudsenheter (fonem) har en mer direkt och regelbunden relation dn andra.
Forskningen talar om djupa och ytliga ortografier, dar de ytliga ortografierna ar latt-
are att avkoda. Dit hor bland annat finska, spanska, somaliska, turkiska, albanska
och italienska. Svenska och norska som ar likartade sprak med rotter i urnordiskan
placerar sig ndgonstans pa mitten av skalan. Engelska ar ett exempel pa ett sprak som
har en djup ortografi dir forhdllandet mellan grafem och fonem ar oregelbundet och
rymmer manga undantag. Dyslexi kan ta sig uttryck pa olika sitt beroende pa orto-
grafi. Antalet diagnostiserade personer med dyslexi ar fler i sprak med djup ortografi
som engelska dn i sprak med ytligare ortografi som italienska.

Liv Boyesen sidger i en artikel i NOA, norsk som andresprdk fran 2008, att skolan
har behov av kunskap om hur olika spriks skriftsystem och ortografier 4r uppbygg-
da och hur lds- och skrivsvarigheter tar sig uttryck inom dessa skriftsystem. Den har
kunskapen behovs for att larare ska kunna bedéma elevernas las- och skrivutveckling
i ett flersprakigt perspektiv. Det ar ocksa viktigt att lararna vet vad som kannetecknar
ortografin i forstaspraket hos en elev som inte har majoritetsspraket som modersmal,
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och vilka lasfardigheter som kan overforas frain modersmalet till andraspraket. Kun-
skapen bidrar till att forstd progression och strategier i elevens lasutveckling och kan
vara en hjalp vid val av lismetoder.

Forskning om flersprakighet och las- och skrivsvarigheter/dyslexi

Den som ar intresserad av att lara sig mer om flersprakiga barn och elever med sprik-
lig nedsattning, kan med fordel lasa tva avhandlingar som har uppmarksammats
inom svensk forskning. Den ena ar skriven av Eva-Kristina Salameh ar 2003 och heter
Language impairment in Swedish bilingual children — epidemiological and linguistic
studies. Hennes studie av arabisk-svensktalande barn med sprakstorning visar att de
sprakliga svarigheterna hos barnen upptradde i bada spraken. Studien visar ocksa att
sprakstorningar hos flersprakiga barn uppmarksammas betydligt senare dn hos en-
sprakiga barn, ibland forst i skoldldern. Eva-Kristina Salameh betonar vikten av att ta
hansyn till ett barns alla sprak for att kunna gora en adekvat bedomning av barnets
eventuella svarigheter.

Den andra avhandlingen kom 2009 och heter Dyslexi pd tvd sprdak. Den skrevs av
Christina Hedman och redovisar hur olika typer av lds- och skrivsvarigheter hos
tvasprakiga ungdomar kan yttra sig, karaktariseras och avgransas. Studien bygger

pa data fran tio spansk-svensktalande ungdomar, i dldrarna 13 till 16 ar, med svarig-
heter som deras larare trodde berodde pa dyslexi. Christina Hedman undersokte
ungdomarnas muntliga sprakbehirskning, fonologiska bearbetning, hogldsning, las-
forstaelse och skrivning pa bada spraken. Resultaten analyserades i ett tvasprakigt
dyslexikontinuum och visade exempel pa bade under- och 6veridentifiering av dyslexi.
Resultaten hade sett annorlunda ut om de bara hade baserats pa ett sprak. Christina
Hedmans avhandling lyfter fram att det kravs en tvasprakig kartliggning for att fa en
rattvis bedomning av elevernas formagor och svarigheter.

Samarbete - en viktig och outnyttjad potential

Elisabeth Lindén skriver i sin magisteruppsats Flersprakighet och lis- och skrivs-
vdrigheter — Forutsdttningar for upptdackt fran 2010 att det i skolan finns en viktig
och outnyttjad potential for samverkan mellan specialpedagoger, lirare och moders-
malslirare kring de gemensamma flersprikiga eleverna. Lararna i studien 6nskade att
samverka mer, speciellt vid misstanke om specifika svarigheter hos elever, men hin-
drades av olika faktorer. Lirarna efterfrigade ocksa verktyg att samverka kring for
att kunna kartlidgga var eleverna befann sig i sin lasutveckling pa bada spraken. Detta
bland annat for att kunna jaimfora eventuella svarigheter pa bada spraken och gora en
rimlig bedomning for vidare atgarder.

Det dr viktigt att larare med ansvar for elevernas lasinlirning pa respektive sprak
samarbetar och har 6verblick 6ver elevens lasutveckling pa det andra spraket. Det
ar ocksa av stor betydelse att dessa larare far kompetensutveckling gillande lds- och
skrivsvarigheter. Liv Bayesen podngterar detta som en del av syftet med kartlagg-
ningsmaterialet.
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Modersmalets betydelse

Enligt skollagen (2010:800, 10 kap 7 §) har eleverna ritt till modersmalsundervisning
om de har en virdnadshavare med ett annat modersmal dn svenska och om spraket
ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet. I skolforordningen (2011:185, 5 kap 4 §)
star att elever med annat modersmal an svenska, vid behov har ratt till sarskilt stod

i form av studiehandledning pa modersmalet. Skolférodningen (9 kap 12-13§) sager
vidare att skolan har ratt att anordna tvasprakig undervisning i arskurs 1-6. Hogst
halften far ges pa elevens modersmal och undervisningen pa svenska ska successivt
okas.

Viktigt att utveckla alla sina sprak

De amerikanska forskarna Thomas & Collier (2002) har i sina studier visat att sats-
ningen pa modersmalet har en positiv och avgorande betydelse for tvasprakiga elevers
andraspraksutveckling och skolframgang.

Skolinspektionen refererar till denna forskning i sin kvalitetsgranskning 2010 da de
synat skolans insatser for sprak- och kunskapsutveckling for elever med annat moders-
mal 4n svenska. Skolinspektionen foreslar att elever i hogre utstrackning ska fa studie-
handledning pa modersmalet. Det skall ge eleverna battre forutsattningar att nd de
nationella malen. Skolorna ska ocksd utveckla samverkan mellan modersmalslarare
och 6vriga larare. Skolinspektionen betonar att modersmalsundervisningen bér hinga
ihop med, och bli en likvirdig del av, den 6vriga undervisningen.

Aven i kursplanen for zmnet Modersmal i Lgr-11 betonas vikten av att elever fir
utveckla sina bada sprak. Det skapar forutsattningar for en positiv andraspraksut-
veckling, skolframgdng och for att eleven ska utvecklas till en flersprakig individ med
flerkulturell identitet.
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Del 2 — Kartlaggning av lasfardighet pa
spanska

Liv Boyesen

Inledning

Dessa kartlaggningsprov har utvecklats som en del av ett projekt finansierat av
Utdanningsdirektoratet (tidigare Leringssenteret). Projektets syfte har varit att
utveckla metoder och material for att upptiacka tvasprakiga elever som riskerar att
utveckla las- och skrivsvarigheter. Proven kan anvindas i en bedomning av las-
tardighet hos sprakliga minoritetselever som har fatt lisundervisning pa modersmalet
och gar i andra eller tredje klass. Kartlaggningsproven har utvecklats pa albanska,
arabiska, bosniska, syd- och nordkurdiska, persiska, polska, ryska, somaliska, span-
ska, tamil, thai, turkiska, urdu och vietnamesiska. De norska kartlaggningsproven:
Kartlaggning av ldsfardighet for dk 2 och 3 (1997 och 2001) har bildat monster for kart-
laggningsproven pa olika forstasprak. Nasjonalt senter for leseoppleeringogleseforsking
(Lesesenteret), tidigare Senter for leseforsking, har haft ansvaret for utvecklingen av de
norska proven. Projektledare candpaedspec Liv Bayesen har haft ansvaret for utveck-
lingen av proven pa olika forstasprak Hon har tidigare varit knuten till Lesesenteret

i arbetet med proven men ir nu seniorradgivare vid Nasjonalt senter for flerkulturell
opplering (NAFO).

Det norska Datatilsynet har godkant projektet och foraldrar har gett skriftligt med-
givande till sina barns deltagande i projektet. Tvasprakiga larare har lagt ned ett stort
arbete med att 6versitta, komma med forslag och dryfta uppgifterna med projektledaren.
De har dven oversatt viagledningstexterna. Flera tvasprakiga larare har granskat och
kommenterat Oversattningarna, medan sprakforskare har gett rad och tolkat dar tvi-
vel har uppstatt om andamalsenligt sprakbruk Det har varit ett mal att texterna ska
vara korrekta men ocksa begripliga for de flesta av anvindarna, det vill sdga rakt 6ver
variationer i sprakbruk hos eleverna och deras familjer.

Vigledare och koordinatorer for modersmalsundervisningen i stider och samhallen

i Sydnorge har hjilpt till med organisationen av utprovningarna. Tvasprakiga larare
har samarbetat kring provgenomforandet, kommunikationen med forialdrarna och
bedémningen av elevernas lasfiardigheter. Fordldrarna har besvarat ett frageformular.
Ledningen och larare vid elevernas skolor har bidragit i organisationen med utprov-
ningen genom att genomfora kartliggningsprov pa norska, svara pa fragor om under-
visningen och diskutera elevernas lasfardigheter med projektledare.

Nar ska proven goras och vilka elever bér genomféra dem?

Tvasprakiga elever som varit med i projektet har genomfort proven i slutet av skolaret i
andra och tredje klass. Elever i forsta och andra klass som har fatt lasinlarning pa
modersmalet bor diarfor genomfora proven mellan april och juni. Provet fér arskurs ett
kan dven anvindas for elever i drskurs tva. Det kan dven vara sa att provet for arskurs
tva dr for svart och att provet for drskurs ett ger mer information om hur langt eleverna
har kommit i sin lasning. Dar lararen vet att en elev inte kommit lika lang i las- och skriv-
utvecklingen pa modersmalet som de andra eleverna i drskurs tre kan det ocksa rekom-
menderas att ldta denna elev genomféra provet for arskurs tva enskilt (individuellt). En
langsam lasutveckling pa forstaspraket kan antingen bero pa att eleven har haft fa timmar
pa modersmalet, att eleven har las- och skrivsvarigheter eller andra forhallanden.
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Proven kan dessutom anvindas till dldre elever och vuxna, da helst var for sig. Detta
gors om man misstanker att eleven inte har kommit sa langt i sin lasutveckling. Da
kan ldraren fa en bild av hur dessa elever bemastrar nyborjarlasning. I sa fall kan det
vara en idé att fa eleven att skriva hela ordet istillet for enbart forsta eller sista bok-
staven (delprov 2 och 4 for arskurs ett). Det kan ge lararen mer information om
elevens skrivutveckling och uppfattning av sprakljud. Sidan individuell och under-
sokande kartliggning kan goras nar som helst under aret.

Kartlaggning ar inte en examen eller vanlig undervisning

Hela poangen med att kartlagga elever ar att forsoka ta reda pa vad eleven kan klara
pa egen hand. Det dr inte en examen utan en kartlaggning. Det betyder att skolan och
lararen forsoker ta reda pa hur langt eleven har kommit i sin lasutveckling. Man ser
vad som ar latt och vad som adr svirt for eleven nir eleven arbetar ensam. Enligt den
norska skollagen har eleven ritt till ndgot som heter anpassad undervisning. Det
betyder att eleverna ska fa den undervisning som bast passar till vad de klarar av och
inte klarar av. Att trina eleverna pa forhand dr att forstora kartliggningen. Det for-
stor dven elevernas mojlighet och ratt till att fa anpassad undervisning. Detta maste
lararen veta.

Att genomféra proven far inte ge eleverna kanslan av att misslyckas
Normalt gor lararen sitt basta for att eleverna ska forsta sa mycket som mojligt och
lyckas s bra som mojligt pa alla uppgifter som ges ut. Men nir lararen kartlagger ska
eleverna inte ha mer hjilp dn vad som star och de fir inte titta pa varandra. Upp-
gifterna dar utformade pa sa sitt att manga elever inte klarar alla. De sista uppgifterna
kommer att vara svara for de flesta. Det 4r inte meningen att eleverna ska klara allt.
Detta maste eleverna fa veta sa att de inte kdnner sig misslyckade och kartliggningen

forstor deras laslust. Kartlaggningen ska vara en hjalp for eleverna att komma vidare.

Ovningsuppgifterna ska ge eleverna chansen att forsta vad de ska gora
Eleverna ska inte ha hjdlp dar det stir att de ska arbeta ensamma. Men de maste fa
chansen att forstd vad uppgifterna gar ut pa. Darfor har 6vningsuppgifter for varje
delprov tagits fram. Har ska lararen se till att alla elever har forstatt och genomfort
ovningsuppgifterna pa ratt sitt. Eleverna ska sitta ldngt fran varandra och gora just
det som lararen siger. Eventuellt hinner eleverna inte med uppgiften inom den angiv-
na tiden. Lararen gar vidare nir den tid som anges i instruktionerna for varje delprov
har gétt. Det ar viktigt att inte stressa eleverna, men om de inte kommer pa det ratta
svaret gar de bara vidare. Det gor ingenting. Men de ska gora sa gott de kan. Det ar
ocksa viktigt att uppmuntra eleverna langs vigen.

P4 det forsta delprovet for arskurs ett, Bokstavsdiktamen, sager lararen vilken bok-
stav eleverna ska kryssa over. Pa delprov dar eleverna ska skriva den forsta eller den
sista bokstaven i ordet som bilden visar, siger lararen varje ord.

Det dr ocksa viktigt att eleverna borjar och slutar dir de ska pa delproven och ska
jobba helt sjalva. I lirarhandledningen finns en 6versikt 6ver hur manga minuter
eleverna ska fa for vart och ett av dessa delprov for varje arskurs. Istallet for att stop-
pa helt kan eleverna fa lov att sitta ett streck pa den plats eller den rad de kommit till
ndr tiden dr ute. Lararen bor da kontrollera att detta blir gjort. D4 ar det inte sa
farligt om nagra elever fortsitter lite efter att tiden ar ute.
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Tva larare bor vara tillsammans nar eleverna genomfor proven

Proven genomfors bast av tva larare tillsammans. Proven ska bjudas av en tvasprakig
lirare (modersmalslarare) som kan spraket i proven medan en annan larare kan hjilpa
till med genomfoérandet. Gruppen bor inte vara for stor (inte mer an 8-10 elever).
Larare i norska som andrasprak, speciallarare, elevernas mentor eller en annan tva-
sprakig larare kan vara en aktuell samarbetspartner. Att genomfora ett hifte tar drygt
en lektionstimme. Men det kan vara klokt att lagga in en paus cirka halvvigs in i
kartlaggningen. Da blir inte eleverna sa trotta.

Vad léraren och eleverna behover

Lararen behover ett tidtagarur med sekundvisare. Eleverna behover var sitt prov-
hifte, dar lararen har skrivit namnet, och en rod eller bla firgpenna. Eleverna har
aven anvandning for ett extra pappersark, garna fargat, som gor att de inte kan ldsa
uppgifterna medan lararen forklarar vad de ska gora. Nar de ska arbeta sjdlva tar de
bort pappret. Eleverna kan rita pa detta papper om de blir fardiga tidigt. Eleverna ska
anvanda fargpenna eftersom det da ar lattare att rdtta och for att de inte ska kunna
sudda ut. Om de vill andra nagot sitter de bara ett streck over det de vill ta bort och
satter ett nytt kryss, en ny bokstav eller ett nytt streck dir det ar aktuellt.

Till det sista delprovet for arskurs tre behover eleverna dessutom fyra fargpennor var:
en rod, en gul, en gron och en bla. Eleverna far alltsd utdelat tre fargpennor férutom
den de fick fran borjan. Man madste vara uppmarksam pa att ndgon av eleverna kan
vara fargblind. Detta far inte ga ut 6ver hur man bedémer deras resultat.

Instruktioner till eleverna

Eleverna far forst veta vad som ska hianda, hur de ska arbeta och hur de kan ratta fel.
Sedan ges instruktioner till varje delprov. Det kan vara nodvandigt med nagra forsik-
tiga omformuleringar pa elevernas talsprak om man misstanker att de kan ha problem
med formuleringar pad standardspraket. Instruktionerna till uppgifterna ska lasas upp
tva ganger. Om ndgra elever behover fler upprepningar efter detta bor lararen notera
vilka dessa ar.

Det losa pappersarket anviands for att skilja 6vningsuppgifterna fran de andra upp-
gifterna.

Var sarskilt uppmarksam pa att bilderna i delprovet Bokstavsdiktamen bara dr kon-
trollbilder. De anvinds for att lararen ska vara saker pa att eleverna ar pa ratt plats
ndr lararen dikterar. Ett korrekt kryss pa fel rad ar svart att ritta efterat. Det 4r ovan-
ligt f6r méanga larare att bilderna inte har nigot med bokstiverna i diktamen att gora.
Bokstaver och bilder som hor samman kommer i delprovet efter bokstavsdiktamen.
Det dr viktigt att visa eleverna att nagra av delproven l6per 6ver flera sidor. Eleverna
far inte stanna efter forsta sidan. Men de maste vianta nar de dr fardiga med ett helt
delprov och eventuellt rita pa pappret.

Vad lararen ska saga vid provtillfallet

Det som star hiar behover alla larare som ska anvinda kartlaggningsproven ldasa upp
for eleverna som ska gora proven. Nar provet ar gjort behover den som rattar noga
ldsa vad som stir om bedémningen av elevernas resultat.

Nir eleverna fatt papper, firgpennor och provhiften utdelade berittar lararen vad
som ska hinda. Lararen anvander modersmalet:
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— Du har nu fatt ett hifte, ett papper och en fargpenna. Men du ska vanta med att
bladdra tills jag sager till. Snart ska vi se pa bilderna och gora nagra uppgifter, men
forst ska jag beritta for dig vad du ska gora. Jag kommer hela tiden att beritta vad du
ska gora.

For arskurs 1

— Du ska hitta bokstaver och satta kryss eller sa ska du skriva bokstaver. Du ska dven
hitta bilder eller ord och sitta kryss pa dem. Jag ska sidga det mer noggrant nar vi
kommer till varje ny uppgift. Du ska veta att om du skriver fel, kan du inte anvianda
suddgummi. Det tar for lang tid. Om du vill andra, behover du istillet bara sitta ett
streck over krysset eller bokstaven och sitta ett nytt kryss eller skriva en ny bokstav.

Du ska fa hjalp med de forsta uppgifterna varje gang, men darefter maste du arbeta
helt sjialv. Du far inte borja forrdn jag sager till. Da siger jag borja. Jag siager ocksa
stopp nar tiden ar ute. Om du blir klar med de uppgifter vi haller pd med och det star
STOPP maste du vinta tills jag sdger att vi ska gd vidare. Du kan rita si lange.

For arskurs 2

— Du har nu fatt ett hafte som liknar andra haften som du kanske har arbetat med
tidigare. Vi ska arbeta tillsammans i borjan varje gang. Det ar for att du ska forsta
hur du ska gora. Darefter ska du arbeta for dig sjalv. Pa alla uppgifterna ska du leta
for att hitta ratt svar. Du ska gora olika saker - sitta sma streck, sitta kryss, dra
langa streck eller farglagga - sa du maste hora efter noga. Jag kommer hela tiden att
beritta vad du ska gora.

Du ska fa hjalp med de forsta uppgifterna varje gang, men darefter maste du arbeta
helt sjdlv. Du far inte borja forrdn jag sager till. Da siger jag borja. Jag siager ocksa
stopp nar tiden ar ute. Om du blir klar med de uppgifter vi haller pd med och det star
STOPP maste du vinta tills jag sdger att vi ska gd vidare. Du kan rita si lange.

Sa ska vi arbeta tills vi ar fardiga med hiftet. Det 4r manga uppgifter. Om det dr
nagot du inte hittar eller inte klarar gar du vidare till niasta uppgift. Men forsok forst.
Nir alla ska arbeta helt sjdlva maste du vara tyst, aven om du har lust att beratta det
du vet.

Standardsprak och dialekt

Naégra elever kan tala annorlunda dn vad den enskilda liraren anser vara korrekt och
fint. De anviander andra ord dn de som star i bockerna. De har alltsa ett muntligt
sprak som skiljer sig fran standardspriaket som lirs ut pa skolan. Manga sprak har
olika dialekter. Norska har manga dialekter. De senaste 20 aren har det blivit van-
ligt att manniskor anvinder sin dialekt och inte byter till standardspraket nar de till
exempel ska prata i radio eller TV i Norge. Larare ska vanligtvis inte ritta elevernas
muntligasprak eller dialekt i norsk skola!. Men eleverna ska lara sig vartefter att folja
vanliga rittskrivningsregler.

Det finns dialektskillnader inom alla modersmal som kartlaggningsproven tagits fram
for. Darfor maste lararna som anvander kartlaggningsproven ha klart for sig att dessa

'For elever som haller pa att utveckla sitt sprdk kan det dessutom generellt sett vara en bra sprakmodell och
hjilpa eleverna att uttrycka sig. Det géller vad som dr bra sprakbruk och om det kan vara svart att uttrycka sig
nar man vill bli forstddd av andra.
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kartliggningsprov dr lasprov och inte larobocker. Det handlar inte om att ta reda

pa om eleven har lart sig spraket pa det sitt som lararen vill att de ska kunna det,
utan om de kan ldsa och forsta en text. Om eleverna anvinder andra ord i sitt munt-
liga sprak dn de som star i proven bestims resultatet av kartlaggningsproven utifran
elevens ordkunskap och inte utifran viktiga avkodningsfardigheter. Det blir som nar
tvasprakiga elever ska genomfora norska lasprov utan att kunna manga av de norska
orden.

De som anvander ett sprak anvander inte alltid samma ord pa fargerna. Darfor har de
flesta mojliga namn pa fargerna gul, rod, gron och bla som kan anvindas bland elev-
erna forsokts ta med. Det ar viktigt att liraren forst pratar om namnet pa fiargerna
och gor eleverna uppmirksamma pa vad parenteser och snedstreck betyder. Det kan
vara lampligt att diskutera fargnamnen pa de fyra firgpennorna som har delats ut.
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Instruktioner pa svenska och spanska

Lis instruktionen under avsnittet Vad ldraren ska sidga vid provtillfillet samt foljande
instruktioner innan du anvander elevhiftet med proven.

Det kan vara bra att gd igenom instruktionerna for bade arskurs 1 och arskurs 2 innan
du anvander provet for arskurs 2.
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Elevhafte for arskurs 1
Elevhiftet for arskurs 1 bestdr av 6 delprov och 2 uppgifter.

® Delprov 1 — Bokstavsdiktamen
Lararen later det ga ca 15 sekunder for varje bokstav. Bokstdaverna upprepas
en gang.

® Delprov 2 — Skriva den forsta bokstaven i ett ord
Lararen later det ga ca 15 sekunder for varje ord. Ordet upprepas en gang.

e Ovningsuppgift for att eleverna ska kidnna hur ling 1 minut? kan vara

e Delprov 3 — Koppla stor och liten bokstav
Eleverna far 1 minut.

® Delprov 4 — Skriva den sista bokstaven i ett ord
Lararen later det ga ca 15 sekunder for varje ord. Orden upprepas en gang.

® Delprov § - Ord till bild

Eleverna fir 2 minuter.

e Delprov 6 - Bild till ord
Eleverna fir 2 minuter.

e Elevens bedomning av arbetet med haftet

Att genomfora ett hifte tar drygt en lektionstimme. Men det kan vara klokt att lagga
in en paus cirka halvvigs in i kartliggningen. Da blir inte eleverna sa trotta.

2 Denna uppgift ar inlagd for att eleverna ska fa kdnna hur ldng tid en minut dr. Den ska inte rittas.
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Prueba para primer grado

El cuadernillo de pruebas para primer grado contiene 6 secciones de pruebas y 2
ejercicios.

e Seccion 1 - Dictado de letras
El profesor dejara que pasen alrededor de 15 segundos entre cada letra.
Las letras se repetirdan una vez.

e Seccion 2 — Escribir la primera letra de las palabras
El profesor dejara que pasen alrededor de 15 segundos entre cada palabra.
Las palabras se repe tiran una vez.

e Ejercicio de tanteo individual. Hacer una cruz en las imagenes indicadas —
los alumnos tendran 1 minuto para hacerlo?

® Seccion 3 — Combinar las letras mayusculas y mindsculas
Los alumnos tendran 1 minuto.

e Seccion 4 — Escribir la altima letra de las palabras
El profesor dejara que pasen alrededor de 15 segundos entre cada palabra.
Las palabras se repetiran una vez.

e Seccion § — De palabra a imagen
Los alumnos tendran 2 minutos.
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e Seccion 6 — De imagen a palabra
Los alumnos tendrdn 2 minutos.

e Evaluacion del trabajo.

Hacer toda la prueba tarda un poco mas que una hora escolar. Pero seria buena idea
hacer una pausa en la mitad asi los alumnos no estaran tan cansados.

2 Este ejercicio estd hecho para que los alumnos sepan cudn largo es un minuto en este tipo de trabajos. No es
necesa rio evaluarlo.
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Delprov 1 - Bokstavsdiktamen

I detta delprov finns det inget sammanhang mellan bild och bokstav. Bilderna ar
kontrollbilder. De finns for att eleverna ska vilja mellan bokstaverna i ratt rad.

Lararen sager:
— Ta fram det 16sa pappret och lagg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna.

Liraren fortsitter:

— Sitt fingret pd bilden av apelsinen (naranja). Sitt ett kryss over bokstaven A. Om du
skriver fel kan du sitta ett streck over krysset och sitta ett nytt kryss.

Satt sedan fingret pa bilden av potatisen (papa/patata). Sitt ett kryss over bokstaven R.

Kontrollera att alla elever har satt krysset pd ritt stille. Eleverna far 15 sekunder per

uppgift.

Lararen siger:
— Nu 4r vi fardiga med att hjdlpa varandra. Ta fram det 16sa pappret och lagg det
under hiftet. Satt fingret pa bilden av klockan (reloj). Satt ett kryss 6ver bokstaven P.

Bokstdverna upprepas en gang. Bilderna och bokstiverna dr:

naranja (apelsin)
papa/patata (potatis)
reloj (klocka)
perro (hund)
meta® (mal)
manzana (ipple)
cinturén (balte)
gafas/anteojos/lentes (glasogon)
rey (kung)
pato (anka)
ventana (fonster)

. escoba (kvast)

. lapiz (blyertspenna)

. bote (bat)

. silla (stol)

. sello (frimarke)

. pantalon (byxa)

. pan (brod)

uvas (druvor)

. camisa (skjorta)

. mariposa (fjaril)

. rana (groda eller padda)

DN = = = e e e e e =\ 00NN DN W= e e
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3 Ordet har kontrollerats i Kunnskapsforlagets bld spansk-norska ordbok och ska ticka bade mdl i fotboll och i
overford bemairkelse att nd sitt mal. Gol star for att géra madl i denna ordbok.
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Seccion 1 - Dictado de letras

En esta parte de la prueba no debe haber correspondencia entre imagen y letra. Las
imagenes son imagenes de control para que los alumnos elijan las letras correctas.

El profesor dice:
— Toma la hoja suelta y ponla de manera tal que solamente veas los dos primeros ejer-
cicios.

El profesor sigue:

— Pon tu dedo en la imagen de la naranja. Haz una cruz en la letra A. Si te equivocas
puedes tachar la cruz y hacer una nueva. Hay que fijarse que todos los alumnos pong-
an la cruz en el lugar correcto.

Ahora pon tu dedo en la imagen de la papa. Haz una cruz en la letra R.

Hay que fijarse que todos los alumnos pongan la cruz en el lugar correcto. Los alumnos
tendrdn alrededor de 15 segundos para cada ejercicio, pero no hace falta apurarlos.

El profesor dice:
— Ahora dejamos de ayudarnos. Quita la hoja suelta, y ponla debajo de las otras hojas.

Ahora pon tu dedo en la imagen del reloj. Haz una cruz en la letra P.

Las imdgenes vy las letras son:
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naranja (appelsin)
papa/patata (potatis)
reloj (klocka)

perro (hund)

meta’ (mal)
manzana (apple)
cinturon (balte)
gafas/anteojos/lentes (glasogon)
rey (kung)

pato (anka)

ventana (fonster)

10. escoba (kvast)

11. lapiz (blyertspenna)
12. bote (bat)

13. silla (stol)

14. sello (frimarke)

15. pantalon (byxa)

16. pan (brod)

17. uvas (druvor)

18. camisa (skjorta)

19. mariposa (fjaril)

20. rana (groda eller padda)

VONAN R L. e
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3 La palabra se busc6 en el diccionario espafiol-noruego de Kunnskapsforlaget y significa tanto “gol’ com en el
tatbol como’llegar a una meta’ en un sentido figurado.
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Delprov 2 - Skriva den forsta bokstaven i ett ord

I detta delprov ska eleverna skriva den forsta bokstaven i de ord som bilden visar.
Lararen sager:

— Ta fram det l6sa pappret och lagg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna. Satt
fingret pa bilden av fisken (pez). Nu ska du hora efter noga och skriva den forsta boksta-
ven i ordet pez.

Kontrollera att alla elever har skrivit rdtt bokstav (p).

Lararen fortsitter:
— Satt fingret pa stoveln (bota). Nu ska du skriva den forsta bokstaven i ordet bota.

Kontrollera att alla elever har skrivit ritt bokstav. Om eleverna skriver v istdllet for
b, sdg att detta var bra tankt och att det inte dr ldtt att hora skillnad pa de tvd ljuden
pd spanska. Eleverna far 15 sekunder per uppgift.

Lararen sager:
— Nu ar vi fardiga med att hjdlpa varandra. Ta fram det vita pappret och ligg det under
hiftet. Satt fingret pa bilden av handen (mano). Skriv den forsta bokstaven i ordet mano.

Instruktionerna upprepas for efterkommande ord. Orden upprepas en gang. Bilderna
och orden dr:

e pez (pescado) fisk

* bota stovel

1. mano hand

2. rana (sapo) groda (padda)
3. leon lejon

4. silla stol

5. hoja (pliego)  ettark
6. uvas druvor
7. flor blomma
8. camisa skjorta
9. ballena val

10. llave nyckel
11. dinero pengar
12. escoba kvast
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Seccion 2 - Escribir la primera letra de las palabras

En esta seccion de la prueba los alumnos escribiran la primera letra de las palabras
correspondientes a las imagenes.

El profesor dice:

— Toma la hoja suelta y ponla de manera tal que solamente veas los dos primeros ejer-
cicios. Pon tu dedo en la imagen del pez. Ahora tienes que escuchar bien y escribir la
primera letra de la palabra pez.

Hay que fijarse que todos los alumnos escriban la letra correcta.

El profesor sigue:
—Pon tu dedo en la bota. Ahora tienes que escribir la primera letra de la palabra bota.

Hay que fijarse que todos los alumnos escriban la letra correcta. Los alumnos ten-
dran alrededor de 15 segundos para cada ejercicio.

El profesor dice:

— Ahora dejamos de ayudarnos. Quita la hoja suelta, y ponla debajo de las otras hojas.

Pon el dedo en la imagen de la mano. Escribe la primera letra de la palabra mano.

Hay que repetir las instrucciones en las palabras que siguen. Las imdgenes vy las pala-
bras son:

® pez (pescado) fisk

* bota stovel

1. mano hand

2. rana (sapo) groda (padda)
3. leén lejon

4. silla stol

5. hoja (pliego)  ark

6. uvas druvor
7. flor blomma
8. camisa skjorta
9. ballena val

10. llave nyckel
11. dinero pengar
12. escoba kvast
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Ovningsuppgift fér att eleverna ska kinna hur ldng en minut kan vara

Uppgiften som bade star i hiftet for arskurs ett och arskurs tva ar en 6vningsuppgift
som inte ska bedomas eller registreras pa samma sitt som de andra deluppgifterna.
Den ir till for att eleverna ska fa kdnna hur linge en minut varar nir de arbetar pa
detta sitt. Ge instruktionerna innan eleverna slar upp sidan med 6vningsuppgiften.

Lararen siger:

— Lagg ned blyertspennan och lyssna noga. Pa uppgifterna som foljer ska du arbeta
helt sjalv i 1 eller 2 minuter. Ibland tycker vi att minuterna gar vildigt fort, och andra
ganger tycker vi att de tar lang tid. Uppgiften som du ska gora nu visar dig ungefar
hur lang en minut ar.

P4 nasta sida ar det manga olika bilder. Du ska sitta kryss pa nagra av dem. Jag ska
snart beritta for dig vad du ska sitta kryss pa. Du ska arbeta i en minut och om du
blir fardig innan jag sager stopp lagger du ned blyertspennan, sitter tyst och vantar.

Sla upp sidan med 6vningsuppgiften.

Vet du vad en frukt ar? Satt ett kryss pa alla bilder du ser som visar en frukt. Hinner
du mer an forsta sidan fortsitter du pa nasta sida.

Nu kan du borja!

Ejercicio de tanteo individual para que los alumnos sepan coémo pasa un
minuto

El ejercicio que esta en las pruebas de primero y segundo grado es un ejercicio de
demostracion, que no se evaliia como los otros. Es para que los alumnos sepan cuanto
dura un minuto cuando trabajan de esta manera.

El profesor dice:

— Deja tu lapiz y pon atencion. Hasta ahora he dicho lo que tienes que hacer en cada
pequeno ejercicio. Pero en los tres siguientes, tienes que trabajar completamente solo
por 1 0 2 minutos. A veces los minutos pasan rapidamente, y a veces, lentamente. El
ejercicio que vas a hacer ahora te demostrara cuan rapido tienes que trabajar.

En las dos paginas siguientes hay muchos dibujos diferentes. Tienes que hacer una
cruz en algunos. Pronto te diré en cudles tienes que hacer la cruz. Trabajaras por un
minuto, y si terminas antes de que diga “detente”, dejaras el lapiz y esperards a que
terminen todos.

Ve a la proxima pagina.

¢Sabes qué es una fruta? Haz una cruz en todas las imagenes que muestren una fruta.
Si tienes tiempo para hacer mas que la primera pagina, sigue trabajando.

iComienza!
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Delprov 3 — Koppla stora och sma bokstaver

Liraren sager:

—Ta fram det l6sa pappret och ldgg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna.
Lararen fortsatter:

— Satt fingret pa bilden av blyertspennan (ldpiz). Bredvid ser du forst en stor bokstav.
Darefter ser du en rad med sma bokstaver. En av de sma bokstaverna ar samma bokstav
som den stora bokstaven. Sitt ett kryss pa den. Om du skriver fel kan du sitta ett streck
over krysset och sitta ett nytt kryss.

Kontrollera att alla elever har satt krysset pd ritt stdlle.

Lararen fortsatter:

— Satt sedan fingret pa bilden av apelsinen (naranja). Bredvid ser du en liten bokstav.
Direfter ser du en rad med stora bokstaver. En av de stora bokstaverna ar samma bok-
stav som den lilla bokstaven. Sitt ett kryss pa den.

Kontrollera att alla elever har satt krysset pa rdtt stille.

— Nu ska du gora pa samma sitt med sd manga av uppgifterna som du hinner pa 1
minut, men vanta tills jag sager till. Titta pa den forsta bokstaven och sitt ett kryss pa
samma bokstav i raden intill. Nagra ganger ar bokstdverna stora, nagra ganger sma,
men du kommer alltid att kunna hitta samma bokstav i raden intill. Kom ihég att det ar
tre sidor med uppgifter. Du ar inte fardig nar du har gjort uppgifterna pa den har sidan.
Forsok att fortsatta tills det star stopp.

Ta bort pappret och borja!
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Seccion 3 — Combinar letras mayusculas y minusculas

El profesor dice:

— Toma la hoja suelta y ponla de manera tal que sélo veas los dos primeros ejercicios.
El profesor sigue:

—Pon el dedo en la imagen del lapiz. A su lado verds primero una letra mayuscula,

y luego una linea de minusculas. Una de las letras mindsculas se corresponde con la
letra mayuscula. Haz una cruz en ésta. Si te equivocas, puedes tachar esa cruz y hacer
otra.

Hay que fijarse que todos los alumnos pongan la cruz en la letra correcta.

El profesor sigue:

— Ahora pon el dedo en la imagen de la naranja. Al lado ves primero una letra minus-
cula y luego una linea de mayusculas. Una de las letras minusculas se corresponde
con la letra mayuscula. Haz una cruz en ésa. Si te equivocas puedes tachar esa cruz y
hacer otra.

Hay que fijarse que todos los alumnos pongan la cruz en la letra correcta.

— Ahora tienes que hacer lo mismo con tantos ejercicios como puedas, pero espera a
que te avise. Mira la primera letra, y haz una cruz en la misma letra en la linea de al
lado. A veces las letras son maytsculas, a veces minudsculas, pero siempre vas a encontrar
la letra correspondiente en la linea al lado. jQuita la hoja suelta y comienza!

Los alumnos tendran 1 minuto.
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Delprov 4 - Skriva den sista bokstaven i ett ord

I detta delprov ska eleverna skriva den sista bokstaven i de ord som bilderna visar. Det
ar viktigt att vara noga med ovningsuppgifterna och klargora att det ar den sista bok-
staven som ska skrivas.

Lararen sager:
— Satt fingret pa bilden av brodet (pan). Nu ska du hora efter noga och skriva den sista
bokstaven i ordet pan.

Kontrollera att alla elever bar skrivit ritt bokstav.

Lararen fortsatter:
- Satt fingret pa bordet (mesa). Nu ska du skriva den sista bokstaven i ordet mesa.

Kontrollera att alla elever har skrivit ritt bokstav. Eleverna far 15 sekunder per upp-
gift.

Lararen sager:
—Nu ar vi fardiga med att hjdlpa varandra. Ta fram det vita pappret och lagg det
under hiftet. Satt fingret pa bilden av solen. Skriv den sista bokstaven i sol.

Instruktionerna upprepas for efterkommande ord. Orden dr:

® pan brod

®* mesa bord

1. sol sol

2. tren tag

3. nube moln

4. tiza krita

5. rey kung

6. doctor doktor/likare
7. arbol trd

8. gafas /lentes glasogon
9. jabon tval

10. correo postkontor
11. mariposa fyaril

12. bosque skog
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Seccion 4 - Escribir la ultima letra de las palabras

En este ejercicio los alumnos tienen que escribir la dltima letra de las palabras
correspondientes a las imagenes.

El profesor dice:
—Pon tu dedo en la imagen del pan. Ahora pon atencion y escribe la tltima letra de la
palabra pan.

Hay que fijarse que todos los alumnos lo hayan hecho correctamente.

El profesor sigue:
—Pon el dedo en la imagen de la mesa. Ahora pon atencion y escribe la ultima letra de
la palabra mesa.

Hay que fijarse que todos los alumnos lo hayan hecho correctamente. Los alumnos
tendrdn alrededor de 15 segundos para cada ejercicio.

El profesor dice:
— Ahora dejamos de ayudarnos. Quita la hoja suelta y ponla debajo de las otras hojas.
Pon el dedo en la imagen del sol. Escribe la tltima letra de la palabra sol.

Hay que repetir las instrucciones para las siguientes palabras. Las palabras son:

®* pan brod

®* mesa bord

1. sol sol

2. tren tag

3. nube moln

4. tiza krita

5. rey kung

6. doctor doktor/lakare
7. arbol tra

8. gafas /lentes glasogon
9. jabon tval

10. correo postkontor
11. mariposa fyaril

12. bosque skog

Specialpedagogiska skolmyndigheten e Flersprakig kartlaggning — lararhandledning - spanska

g
-
)]
-
-
]
-
o4
o
g
-
)]
=
1]
>
)]
g
a
e
1]
—
o
=
-
=)
[
=
()]
=

33



Delprov 5 - Ord till bild

Detta dr ordldsningsuppgifter dar eleverna for varje rad ska hitta den bild som visar
ordet de har last. Eleverna far hjalp med de tva forsta 6vningsuppgifterna. Men med
resten av uppgifterna ska eleverna arbeta sjalvstandigt. Eleverna far 2 minuter till
detta arbete.

Lararen siger:

—Ta fram det 16sa pappret och ldgg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna.
Overst pa den hir sidan ser du forst en ruta (A), dir du kan ldsa ett ord. Bredvid ser
du en rad med bilder. En av bilderna visar det ord som du just har list. Satt ett stort
kryss pa den bilden.

Ldraren kontrollerar att alla har satt krysset pad ritt stille och forklarar varfor det
inte kan vara de andra bilderna.

— Se pa ndsta ord, alltsa detta... Lararen haller upp hdftet och demonstrerar (B). Bred-
vid ser du en rad med bilder. En av bilderna visar det ord som du just har last. Satt ett
kryss pa den bilden.

Lararen kontrollerar att alla har satt krysset pad ritt stille och forklarar varfor det
inte kan vara de andra bilderna.

— Nu ska du gora pa samma sitt med sd manga av uppgifterna som du hinner pa 2
minuter pa denna sida och pa tva sidor till. Hdr hdller lararen upp provhdftet och
visar att det finns tre sidor med uppgifter. Men vinta tills jag sager till. Titta forst pa
ordet som star skrivet, titta darefter pa teckningarna pa raden intill. Sitt sedan ett
kryss pa den teckning som visar ordet du laste. Om ett ord ar for svart gar du vidare.
Men forsok forst sa gott du kan.

Ta bort pappret och borja!
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Seccion 5 - De palabra a imagen

Estos son ejercicios de lectura donde los alumnos encontrardn la imagen que
corresponda a la palabra que han leido en cada linea. Los alumnos recibiran ayuda en
los dos primeros ejercicios de demostracion. En el resto de los ejercicios los alumnos
trabajaran individualmente. Los alumnos tendran 2 minutos para este ejercicio.

El profesor dice:

— Toma la hoja suelta y ponla de manera tal que s6lo veas los dos primeros ejercicios.
Al comienzo de la pagina primero ves un recuadro (A) con una palabra. Al lado ves
una linea con imagenes. Una de las imagenes muestra la palabra que haz leido. Haz
una cruz grande en esa imagen.

En el ejercicio de demostracion, el profesor se asegurard de que todos han puesto la
cruz en la imagen correcta, y explicard por qué no puede estar en las otras imdgenes.

— Lee la palabra siguiente, ésta. El profesor sostiene la pdgina y muestra (B). Al lado
ves una linea de imagenes. Una de las imdgenes muestra la palabra que has leido. Haz
una cruz grande en esa imagen.

En el ejercicio de demostracion, el profesor se asegurard de que todos los alumnos
han puesto la cruz en la imagen correcta y explicard por qué la cruz no puede estar
en las otras imdgenes.

— Ahora tienes que hacer lo mismo con tantos ejercicios como alcances en los
proximos 2 minutos, en esta pagina y en las dos siguientes. Aqui el profesor muestra
las tres pdginas de ejercicios en el cuadernillo. Pero espera que yo te avise. Lee,
primero, la palabra escrita, luego mira los dibujos en la linea de al lado. Haz una cruz
grande en la imagen que corresponda a la palabra que has leido. Si una palabra es
demasiado dificil sigue adelante, pero primero haz lo mejor que puedas.

iQuita la hoja suelta y comienza!
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Delprov 6 - Bild till ord

Detta dr ocksa uppgifter i ordlasning. Men hir ska eleverna hitta det ord som teck-
ningen i rutan fore raden med ord visar. Eleverna far hjalp med de tva 6évningsupp-
gifterna. Darefter ska de arbeta sjalvstandigt (i tre sidor). Eleverna far 2 minuter till
detta arbete.

Liraren sager:
—Ta fram det l6sa pappret och ldgg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna.

Overst pa den hir sidan ser du en bild (A). Sedan ser du en rad med ord. Ett av orden ir
det ord som bilden visar. Satt ett stort kryss pa det ordet.

Ldararen kontrollerar att alla har satt krysset pad ritt stille och forklarar varfor det
inte kan vara de andra orden.

— Titta pa nasta bild (B). Titta pa raden intill och hitta det ord som 4r samma som pa
bilden. Satt ett kryss pa det ordet.

Léraren kontrollerar att alla har satt krysset pd ritt stalle och forklarar varfor det
inte kan vara de andra orden.

Lararen fortsitter:
— Nu ska du gora pa samma sitt med sd manga av uppgifterna som du hinner pa 2
minuter pa denna sida och pa tva sidor till.

Har haller lararen upp provhdftet och visar att det finns tre sidor med uppgifter.

— Men vinta tills jag sdger till. Titta forst pa bilden som ar ritad, titta darefter pa orden
pa raden intill och sitt sedan ett kryss pa det ord som bilden visar. Om ett ord ar for
svart gar du vidare. Men forsok forst sd gott du kan.

Ta bort pappret och borja!
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Seccion 6 — De imagen a palabra

En el ejercicio de demostracion el profesor se asegurara de que todos hayan puesto la
cruz en la palabra correcta y explicara por qué no puede estar en las otras palabras.
Los alumnos recibiran ayuda en los dos primeros ejercicios de demostracion. Pero en
el resto de los ejercicios los alumnos trabajaran en forma independiente. Los alumnos
tendrdan 2 minutos para este ejercicio.

El profesor dice:
— Toma la hoja suelta y ponla de manera tal que solamente veas los dos primeros ejer-
cicios.

Al comienzo de la pagina ves, primero, una imagen (A). Al lado ves una linea con
palabras. Una de las palabras corresponde a la imagen que haz visto. Haz una cruz
grande en esa palabra.

En el ejercicio de demostracion, el profesor se asegurard de que todos hayan puesto
la cruz en la imagen correcta, y explicard por qué la cruz no puede estar en las otras
imdgenes.

— Mira la imagen siguiente, ésta (B). El profesor sostiene la pagina y muestra. A su
lado ves una linea de palabras. Una de las palabras corresponde a la imagen que has
visto. Haz una cruz grande en esa palabra.

En el ejercicio de demostracion, el profesor se asegurard de que todos hayan puesto
la cruz en la imagen correcta, y explicard por qué la cruz no puede estar en las otras
imdgenes.
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El profesor continaa diciendo:
— Ahora tienes que hacer lo mismo con tantos ejercicios como puedas en esta pagina y
en las dos siguientes en los proximos 2 minutos.

Aqui el profesor muestra las tres pdginas en el cuadernillo de ejercicios.

— Pero espera que yo te avise. Lee primero la palabra escrita, luego mira los dibujos en
la linea al lado. Haz una cruz grande en la palabra que corresponda a la imagen que
viste. Si una palabra es demasiado dificil, sigue adelante, pero primero haz lo mejor

que puedas.

iQuita la hoja suelta y comienza!
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Elevens bedomning av arbetet med haftet
Pa slutet av hiftet ska eleverna beskriva hur de upplevde arbetet med uppgifterna.

Lararen sager:

— P4 sista sidan ser du tre ansikten. Satt ett kryss pa den bild som visar hur du tyckte det
var att arbeta med uppgifterna i det har hiftet. Det ena ansiktet visar ndgon som tyckte
att det var bra, det i mitten visar ndgon som tycker att det var sadar mitt emellan och det
sista ansiktet visar ndgon som inte tyckte om det.

Pa den hir uppgiften finns det inte nagot svar som dr ratt eller fel. Det dr du som bast vet
vad du tycker. Du ska sitta det du tycker. Satt ett kryss pa det ansikte som bast beskri-
ver vad du tycker. Darefter kan du beritta for lararen vad du tyckte om eller inte tyckte
om med provet.

Evaluacion del trabajo

Al final del cuadernillo los alumnos deben expresar qué les parecio6 trabajar con los
ejercicios.

El profesor dice:

—En la ultima pégina ves tres caras. Ahora, haz una cruz en el dibujo que muestra
qué te parecio trabajar en los ejercicios de este cuadernillo. La primera cara muestra

a alguien a quien le gust6 hacer los ejercicios. La segunda cara muestra a alguien a
quien no le parecié ni bueno ni malo y la Gltima muestra a alguien a quien no le gusté
trabajar con los ejercicios.

Aqui no hay una respuesta correcta o incorrecta. Eres ti quien mejor sabe si te gustd
o no. Haz una cruz en la cara que mejor muestre qué te parecid. Luego podras contar-
le al profesor qué te gustd o no te gust6 de la prueba.
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Elevhafte for arskurs 2

Elevhiftet for arskurs 2 bestar av 4 delprov och 2 uppgifter.

Ovningsuppgift for att eleverna ska kidnna hur ling 1 minut kan vara

Delprov 1 — Ordkedjor
Eleverna fir 2 minuter.

Delprov 2 — Meningsforstaelse
Eleverna fir 4 minuter.

Delprov 3 — Berittande text. Gator
Eleverna far 5§ minuter.

Delprov 4 - Skriftlig instruktion. Fargliggning
Eleverna far 5§ minuter.

Elevens bedomning av arbetet med hiftet

Att genomfora ett hifte tar drygt en lektionstimme. Men det kan vara klokt att ligga
in en paus cirka halvvigs in i kartliggningen. Da blir inte eleverna sa trotta.
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Prueba para segundo grado
El cuadernillo de pruebas para segundo grado contiene 4 secciones de pruebas y

dos ejercicios.

e Un ejercicio de tanteo individual para que los alumnos sepan como pasa
1 minuto.

e Seccion 1 — Cadenas de palabras
Los alumnos tendran 2 minutos.

e Seccion 2 — Comprension de oraciones
Los alumnos tendran 4 minutos.

e Seccion 3 - Texto narrativo. Acertijos
Los alumnos tendran 5 minutos.

e Seccion 4 - Instruccion escrita. Colorear/pintar
Los alumnos tendran 5 minutos.

e Evaluacion del trabajo.
Hacer toda la prueba tarda un poco mas que una hora escolar. Pero seria buena

idea hacer una pausa en la mitad del ejercicio asi los alumnos no estaran tan
cansados.
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Ovningsuppgift for att eleverna ska kidnna hur l1dng en minut kan vara

Uppgiften som bade star i hiftet for arskurs ett och arskurs tva ar en 6vningsuppgift
som inte ska bedomas eller registreras pa samma sitt som de andra deluppgifterna.
Den ir till for att eleverna ska fa kdnna hur linge en minut varar nir de arbetar pa
detta sitt. Ge instruktionerna innan eleverna slar upp sidan med 6vningsuppgiften.

Lararen sager:

- Ligg ned blyertspennan och lyssna noga. Pa uppgifterna som foljer ska du arbeta
helt sjdlv i 1 eller 2 minuter. Ibland tycker vi att minuterna gar valdigt fort, och andra
ganger tycker vi att de tar lang tid. Uppgiften som du ska gora nu visar dig ungefar
hur lang en minut ir.

P4 nasta sida ar det manga olika bilder. Du ska sitta kryss pa ndgra av dem. Jag ska
snart beratta for dig vad du ska sitta kryss pa. Du ska arbeta i en minut och om du
blir firdig innan jag siger stopp ldgger du ned blyertspennan, sitter tyst och vintar.

SIa upp sidan med 6vningsuppgiften.

Vet du vad en frukt dr? Satt ett kryss pa alla bilder du ser som visar en frukt. Hinner
du mer dn forsta sidan fortsatter du pa nasta sida.

Nu kan du borja!

Ejercicio de tanteo individual para que los alumnos sepan cdmo pasa un
minuto

El ejercicio que esta en las pruebas de primero y segundo grado es un ejercicio de de-
mostracion, que no se evalia como los otros. Es para que los alumnos sepan cuanto
dura un minuto cuando trabajan de esta manera.

El profesor dice:

— Deja tu lapiz y pon atencion. Hasta ahora he dicho lo que tienes que hacer en cada
pequeno ejercicio. Pero en los tres siguientes, tienes que trabajar completamente solo
por 1 0 2 minutos. A veces los minutos pasan rapidamente, y a veces, lentamente. El
ejercicio que vas a hacer ahora te demostrara cuan rapido tienes que trabajar.

En las dos paginas siguientes hay muchos dibujos diferentes. Tienes que hacer una
cruz en algunos. Pronto te diré en cudles tienes que hacer la cruz. Trabajards por un
minuto, y si terminas antes de que diga “detente”, dejaras el lapiz y esperards a que
terminen todos.

Ve a la proxima pagina.

¢Sabes qué es una fruta? Haz una cruz en todas las imagenes que muestren una fruta.
Si tienes tiempo para hacer mas que la primera pagina, sigue trabajando.

iComienza!
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Delprov 1 - Ordkedjor

Detta delprov ska siga ndgot om elevernas formaga att ldasa hela ord. Orden har satts
ihop med flit. Varje ordkedja ska inte betyda nagot som de star. Eleverna ska skilja
orden fran varandra pa ritt stille till hela enskilda ord. Eleverna ska sitta tva streck
mellan orden sd att de far tre riktiga ord.

Lararen skriver det forsta ordet pa tavlan och sager:

— Titta pa det har ordet. Har saknar vi mellanrum mellan orden. Nu hjilper vi varan-
dra och sitter ett streck mellan varje ord istillet for mellanrum. Det ska bli tre riktiga
ord. Var ska det forsta strecket sta?

Lararen visar sedan med ett streck mellan de tva forsta orden i kedjan och fragar:
— Och var ska det andra strecket sta?

Lararen sitter det andra strecket mellan de tva sista orden och sdger:
— Nu har vi fatt tre ord genom att sitta tva streck.

Lararen fortsitter:

— Ta fram det 16sa pappret och liagg det sa att du ser de tre forsta ordkedjorna. Nu
kan du sjdlv satta strecken sa att du far tre ord i den forsta ordkedjan, sa som vi
gjorde pa tavlan. Prova att sjdlv sitta streck istdllet for mellanrum mellan orden
(sd att strecken skiljer) i de tvd uppgifterna pa raden intill.

Ldraren ser till att eleverna sdtter strecken pd ritt plats. Eleverna far 2 minuter till
denna uppgift.

Lararen fortsitter:

— Nu ska du sjdlv sitta streck mellan orden pa den har sidan. Arbeta framat sa som
du gor ndr du laser. Om det kommer ndgon uppgift som du inte klarar av gar du
vidare till ndsta uppgift. Men forsok att hitta alla orden i kedjan. Du far 2 minuter.
Det 4r médnga kedjor och det ar inte siakert att du blir klar men gor sa gott du kan.
Varje kedja du klarar ar bra. Har alla forstatt vad de ska gora?

Ldraren forklarar om det dr nagon som inte forstdtt vad de ska gora.

— Ta bort pappret och borja!
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Secciéon 1 - Cadenas de palabras

Esta seccion de la prueba nos dird mucho sobre la capacidad de los alumnos para leer
una palabra completa. Las palabras se han juntado deliberadamente. Ninguna cadena
de palabras tiene significado en si misma. Los alumnos tienen que separar las palabras
con una barra oblicua en el lugar correcto. En cada cadena los alumnos separaran las
palabras trazando dos lineas oblicuas de manera que aparezcan tres palabras con sen-
tido.

El profesor escribe la primera palabra en el pizarron y dice:

— Mira esta palabra, aqui falta un espacio entre las palabras. Nos vamos a ayudar
mutuamente y vamos a trazar una pequea linea vertical entre cada palabra en vez de
espacio. Tenemos que encontrar tres palabras que signifiquen algo. ¢;Dénde vamos a
trazar la primera linea?

El profesor traza entonces una linea vertical entre las dos primeras palabras de la
cadena y pregunta:
— ¢Doénde vamos a trazar la otra linea?

El profesor traza la linea entre las dos ultimas palabras y dice:
— Ahora hemos encontrado tres palabras trazando dos lineas.

El profesor contintia:

— Toma la hoja suelta y colocala de manera que veas las tres primeras cadenas de pa-
labras. Ahora puedes trazar las lineas verticales de manera que obtengas tres palabras
en la primera cadena asi como lo hicimos en el pizarron. Trata de trazar las lineas en
vez de espacios (de manera que la linea separe las palabras) en los dos ejercicios si-
guientes.

El profesor cuida de que los alumnos tracen las lineas en el lugar correcto. Los alum-
nos tienen 2 minutos para este ejercicio.

El profesor contintia:

— Ahora tienes que trazar td mismo la linea entre las palabras de esta pdgina. Trabaja
de izquierda a derecha asi como haces cuando lees. En el caso de que haya un ejercicio
que no puedes hacer, continta con el ejercicio siguiente. De todas maneras intenta en-
contrar todas las palabras en la cadena. Tienes 2 minutos. Hay muchas cadenas y no
es seguro que alcances a terminar con todas, pero haz lo mejor que puedas. Esta bien
con las cadenas que logres separar correctamente. ¢(Has entendido lo que vas a hacer?

El profesor explica nuevamente en el caso de que alguien no haya comprendido las
instrucciones

— iQuita la hoja suelta y comienza!
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Delprov 2 - Meningsforstaelse

P4 varje rad ska eleverna forst lisa en mening. Darefter ska eleven hitta den bild som
forestdller det som lastes. Efter ovningsuppgifterna ska eleverna arbeta sjalvstandigt
med resten av uppgiften. Eleverna far 4 minuter till detta arbete.

Lararen sager:

— Ta fram det l6sa pappret och ligg det sa att du bara ser de tva forsta uppgifterna.
Du ser en person som dter, en som ldser, en som sover och en som ritar (A). Lis
meningen ovanfor bilderna. En av bilderna visar det du har last. Satt ett kryss pa den
bild som visar det du har last.

Du ska leta upp och sitta ett stort och fint kryss pa ritt bild i den forsta uppgiften.
Kom ihag att om du sitter kryss pa fel bild ska du bara dra ett stort streck 6ver det
som var fel och sa sitta ett nytt kryss.

Pd ovningsuppgiften ska ldraren se till att alla sitter kryss pd ritt bild och forklara
varfor.

— Ga vidare till nasta uppgift (B) och titta pa de fyra bilderna dar. Lis meningen
ovanfor bilderna. En av bilderna forestaller det du har last. Satt ett kryss pa den bild
som visar det du har last.

Lararen ser till att alla sdtter kryss pa ratt bild och fortsatter:

— Nu ska du gora pd samma satt med sa manga av uppgifterna som du hinner pa
denna sida och pa tre sidor till tills jag sager stopp. Da har det gatt 4 minuter. Nar du
ar firdig med en uppgift gar du vidare till nasta. Kom ihdg att det 4r sexton likadana
rader med uppgifter pd tre sidor.

Ldararen visar att det dr fyra sidor.

— Ta bort pappret och borja!
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Secciéon 2 — Comprension de oraciones

En cada linea los alumnos leerdan una oracion. Luego, encontrardn la imagen que
muestra lo que leyeron. Después de los ejercicios de tanteo los alumnos trabajaran
individualmente con el resto del ejercicio. Los alumnos tienen 4 minutos para esta
tarea.

El profesor dice:

— Toma la hoja suelta y col6cala de manera que puedas ver solamente los dos primeros
ejercicios. Aqui ves una persona que come, una que lee, una que duerme y una que
dibuja (A). Lee las oraciones sobre los dibujos. Uno de los dibujos muestra lo que has
leido. Marca con una cruz el dibujo que muestra lo que has leido.

Tienes que buscar y colocar una cruz grande en la figura que corresponde a este pri-
mer ejercicio. Recuerda que si marcas la cruz en una figura que no corresponde a la
oracion, tienes que trazar una raya grande alli y marcar con otra cruz en la figura
correspondiente.

En el ejercicio de tanteo el profesor tiene que cuidar que todos coloquen una cruz en
la figura correcta y explicar por qué.

— Continua con el ejercicio siguiente (B) y observa los cuatro dibujos que hay alli. Lee
la oracién que esta sobre los dibujos. Uno de los dibujos muestra lo que has leido.
Marca el dibujo que muestra lo que has leido con una cruz.

El profesor cuida de que todos coloquen la cruz en la imagen correcta y continta:

— Ahora vas a hacer lo mismo con tantos ejercicios como alcances en ésta y en las tres
paginas siguientes hasta que yo te haga detener. Entonces tienen que haber pasado 4
minutos. Cuando termines con un ejercicio, continia con el siguiente. Recuerda que
hay dieciséis lineas con ejercicios repartidas en tres paginas.

El profesor muestra las cuatro pdginas.

— iRetira la hoja y comienza!
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Delprov 3 - Berattande text. Gator

Hair ska eleverna losa nio gdtor dar de maste tanka till extra for att hitta svaret. Efter
att eleverna har list varje uppgift ska de dra streck fran meningen som inte ar avslu-
tad ”Jag ar en...” till den bild som passar till beskrivningen i uppgiften. Det ar inte fel
om de skriver ordet som bilden visar pa prickarna.

Det dr viktigt att eleverna forstar att de ska lasa hela texten i varje uppgift innan de
borjar leta efter ratt bild. Det ar ocksa viktigt att de forstar att de ska leta bland alla
bilderna pa sidan, inte bara de bilder som star direkt bredvid uppgiften. Eleverna fir 5
minuter till uppgiften.

Lararen sager:
— Ta fram det 16sa pappret och lagg det sa att du ser den forsta uppgiften.

Eleverna ska vinja sig vid att se pd alla bilder, inte bara de som stdr vid sidan av
texten till uppgiften.

— Se pa den forsta uppgiften. Detta ar en lurig uppgift. Dar har du forst en mening:
”Jag vaxer i jorden.” Men det kan ju vara flera saker som vixer i jorden, bade svamp
och blommor, men ingen av de andra sakerna. Du far du inte dra strecket utan lasa
vidare for att inte bli lurad. Dar star: ”Jag har grona blad. Jag ar en...”

Vem ir det som har grona blad och vixer i jorden? Ar det svampen eller kniven? Nej,
det ar blomman. Da drar du ett streck fran dar det star ”Jag dr...” och till ratt bild.
Det ar blomman.

Pa ovningsuppgiften ska ldraren se till att alla drar streck till ritt bild.

Lararen fortsatter:

— Nu ska du gora pa samma sitt med sa manga av uppgifterna som du hinner pa den
har sidan och pa tva sidor till innan jag sager stopp. Da har det gatt 5 minuter. Nar
du dr fardig med en uppgift gar du vidare till nasta. Det dr nio uppgifter totalt. Kom
ihdg att du inte far lata dig luras, utan lis allt som star i varje uppgift. Om du hinner
med allt, ska du ha dragit nio streck sammanlagt. Om du drar streck till fel bild kan
du sitta ett streck over strecket och dra ett nytt streck. Du maste titta pd alla bilderna
pé den sida du arbetar med. Har kan du ocksd bli lurad om du bara tittar pa de bilder
som star vid sidan om uppgiften. Du far 5§ minuter for att gora klart uppgiften.

Ta bort pappret och borja!
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Seccidon 3 - Texto narrativo. Acertijos

Los alumnos tienen que solucionar nueve acertijos en donde tienen que pensar un
poco mas para encontrar la respuesta. Después que los alumnos han leido cada
ejercicio, tienen que trazar una linea desde la oracion que esta incompleta “Yo soy
un...” hasta el dibujo que corresponde a la descripcion en el ejercicio. No es un error si
en los puntos suspensivos escriben la palabra que la figura muestra.

Es importante que los alumnos comprendan que tienen que leer todo el texto en cada
ejercicio antes de comenzar a buscar la figura correcta. También deberan entender

que tienen que buscar entre todas las imagenes en la pagina, no solo las imagenes que
estdn justo al lado del ejercicio. El tiempo para hacer este ejercicio es de 5§ minutos.

El profesor dice:
— Toma la hoja suelta y colocala de manera que puedas ver solamente el primer ejerci-
cio y todas las figuras.

Los alumnos tienen que acostumbrarse a observar todas las figuras, no sélo las que
estan al lado del texto del ejercicio.

— Observa el primer ejercicio. Este es un ejercicio engafioso. Primero aparece una ora-
cion: “Crezco en la tierra”. Pero puede haber varias cosas que crecen en la tierra como
por ejemplo hongos y flores, pero ninguna de las otras cosas. No traces ninguna linea
todavia y sigue leyendo. Dice: “Tengo hojas verdes. Soy un...”

¢Qué es lo que tiene hojas verdes y crece en la tierra? ¢Es el hongo o el cuchillo? No,
es la flor. Entonces traza una linea desde donde esta “Yo soy...” hasta la figura correc-
ta. Es decir, la flor.

En el ejercicio de tanteo el profesor tiene que cuidar que los alumnos tracen la linea
hacia la imagen correcta.

El profesor continta:

— Ahora vas a hacer lo mismo con tantos ejercicios como puedas en ésta y en las dos
paginas siguientes hasta que yo diga que te detengas. Entonces habran pasado 5 minu-
tos. Cuando termines con un ejercicio, sigue con el que sigue después. Hay nueve ejer-
cicios en total. Recuerda que no tienes que dejarte engafiar y que deberas leer todo lo
que aparece en cada ejercicio. Si alcanzas a hacer todos los ejercicios, entonces habras
trazado nueves lineas en total. Si trazas una linea hacia una figura que no correspon-
de, puedes tachar la primera y trazar una nueva linea. Tienes que observar todas las
figuras de la pagina en donde estas trabajando. Aqui también puedes ser enganado si
s6lo miras las imdgenes que estan al lado del ejercicio. Tienes 5 minutos para terminar
con los ejercicios.

iRetira la hoja y comienza!
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Delprov 4 - Skriftlig instruktion. Farglaggning

I detta delprov ska eleverna fargliagga bilden utifran instruktioner de hittar i texten.
Maxtid for detta delprov ar 5 minuter och lararen sager till nar halva tiden har gatt.

Nar fargpennorna delats ut gar liraren igenom namnen pad de fyra firgerna gul, réd,
grom och bld.

Lararen sager:
— Vad kallar du den farg firgpennan har?

Dar eleven har ett namn pd fdargen som skiljer sig fran standardnamnet upprepar
ldraren detta namn och sdger vad standardnamnet dr:

—Ja, du anviander det namnet. I bockerna star det ofta...

Eleven kan dven anvinda fargnamn som nyanserar bittre dn vad som gjorts for farg-
namnen har, till exempel med namn for morkbla och ljusbld, grisgron eller olivgron.

Lararen fortsitter:

— Se vad som star langst upp pa pappret och pa bilden pa pappret intill. Meningen
berittar for dig hur du ska borja farglagga bilden. Lyssna noga nu: ”Maria ater kaka.
Hon har bla klanning och rod hatt.”

Nu kan du fiargldgga sa som det star. Vem ar Maria? Det ar hon som ater kaka. Du
ser att hon har en kaka i munnen. Vilken farg har klanningen? Den ar bld. Och vilken
farg har hatten? Den ar rod.

Léraren ser till att alla kommer igang och sdtter rdtt farg pa klinning och hatt.

— Nu ska du farglagga mer sjilv. Du ska fiarglagga det som hor till de andra barnen
och nagra av ballongerna. Du far 5 minuter pa dig for att gora fardigt uppgiften och
jag kommer att sdga till nar halva tiden har gatt.

Ta bort pappret och borja!
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Seccién 4 - Instruccion escrita. Colorear/pintar

En esta seccion de la prueba los alumnos tienen que colorear un dibujo de acuerdo a
las instrucciones que se dan en el texto. El tiempo maximo para esta seccion es de §
minutos y el profesor avisa cuando ha pasado la mitad del tiempo.

Cuando se ban repartido los ldpices de colores, el profesor repasa el nombre de los
cuatro colores amarillo, rojo, verde y azul:
— ¢Coémo se llama el color de este lapiz?

En el caso de que el alumno nombre el color con otra palabra diferente del estandar,
el profesor repite esta palabra y luego dice cudl es el nombre estindar:

— Claro, tua usas este nombre. En los libros normalmente se usa...

El alumno puede también decir un color que da un matiz mds exacto que los nom-
bres de los colores usados aqui, por ejemplo, el color azul oscuro o celeste, verde
oliva o verde claro.

El profesor continda:

— Observa lo que esta escrito en la parte de arriba de la hoja y el dibujo que esta en
la hoja de al lado. La oracion te explica como vas a empezar a colorear el dibujo.
Escucha con atencion ahora: “Maria come torta. Su vestido es azul y su sombrero es
rojo”.

Ahora puedes pintar como esta escrito. ¢Quién es Maria? Ella es la que come torta.
Puedes ver que ella tiene torta en la boca. ¢De qué color es el vestido? Es azul. ¢Y de
qué color es el sombrero? Es rojo. Ahora puedes colorear asi como esta escrito.

El profesor cuida de que todos empiecen y pinten el vestido y el sombrero con el
color correspondiente.

— Ahora vas a colorear mas. Vas a colorear lo que pertenece a los otros nifios y al-
gunos globos. Tienes 5 minutos para terminar con el ejercicio y te avisaré cuando
haya pasado la mitad del tiempo.

iRetira la hoja y comienza a trabajar!
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Elevens bedomning av arbetet med haftet

Pa slutet av hiftet ska eleverna beskriva hur de upplevde arbetet med uppgifterna.

Lararen sager:

— P4 sista sidan ser du tre ansikten. Satt ett kryss pa den bild som visar hur du tyckte
det var att arbeta med uppgifterna i det har hiftet. Det ena ansiktet visar ndgon som
tyckte att det var bra eller ok, det i mitten visar ndgon som tycker att det var sadar
mitt emellan och det sista ansiktet visar ndgon som inte tyckte om det.

Pa den hir uppgiften finns det inte nagot svar som éar ritt eller fel. Det ar du som bést
vet vad du tycker. Du ska sdtta det du tycker. Sitt ett kryss pa det ansikte som bast
beskriver vad du tycker. Darefter kan du beritta for lararen vad du tyckte om eller
inte tyckte om med provet.

Evaluacion del trabajo

Al final del cuadernillo los alumnos deben expresar qué les parecio trabajar con los
ejercicios.

El profesor dice:

— En la dltima pagina ves tres caras. Ahora, haz una cruz en el dibujo que muestra
qué te parecié trabajar en los ejercicios de este cuadernillo. La primera cara muestra

a alguien a quien le gust6 hacer los ejercicios. La segunda cara muestra a alguien a
quien no le pareci6 ni bueno ni malo y la dltima muestra a alguien a quien no le gusté
trabajar con los ejercicios.

Aqui no hay una respuesta correcta o incorrecta. Eres ti quien mejor sabe si te gustd
o no. Haz una cruz en la cara que mejor muestre qué te parecié. Luego podras
contarle al profesor qué te gusto o no te gusto de la prueba.
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Rattning och utvardering

Som ldrare maste du ldsa detta innan du later elevernas resultat beritta for dig hur
langt eleverna har kommit i ldsningen.

Proven ska vara till for att hjdlpa de elever som behover det

Det ar vanligt att nyborjarldsare har det lite svart med lasning och skrivning. Att lara
sig att ldsa och skriva tar tid for de flesta eleverna. For att bli duktiga att ldsa behovs
ovning. Den viktigaste avsikten med kartlaggningen ar att hitta elever som har storre
problem med ldsning och skrivning dn andra. Resultaten ska darfor anviandas sa att
de kan ge eleverna battre mojligheter genom god uppfoljning. Det ar viktigt att i ett
tidigt stadium fanga upp elever som verkar ha las- och skrivproblem. Erfarenhet och
forskning sager att det lonar sig att gora nagot for dem. Nar nagra elever far liga poang
bor skolan tanka igenom vad orsaken kan vara. Hur ar elevens skol- och livssituation?
Bor eleven hinvisas till vidare utredning?

Manga faktorer paverkar hur eleverna lyckas pa proven

Liraren maste bedoma om en elevs resultat inte stimmer overens med det dagliga
intrycket av elevens fardigheter. Forklaringen till varfor vissa elever fir andra resultat
an de forviantade kan vara manga. Om lararen inte har foljt instruktionerna kommer
resultaten att vara vardelosa, som vi redan namnt. Men elever kan ha varit stressade,
de kan ha varit extra trotta eller de kan ha suttit lite for nara och kikat pa varandra.
Nagra elever kan dven bara ha kryssat i eller svarat slumpmassigt. D4 speglar inte
provresultatet vad eleverna kan. Det 4r viktigt att veta vad som har hiant under
genomforandet av provet och se om en forklaring ligger dar. Vidare kan ndgra elever
ha ett litet ordforrdd pa forstaspraket eller de kan ha haft stor franvaro och darfor
inte fatt tillrackligt med ldsinlarning pa forstaspraket. Andra elever kan ha upplevt
saker i nartid som stor deras formdga att koncentrera sig. Men vissa elever kan dven
ha sarskilda problem med ldsning och skrivning. Detta kallas dyslexi eller specifika
las- och skrivproblem. Fenomenet ar inte kant i alla delar av varlden och beskrivs nar-
mare i sista delen av vigledningen.

Nagra av uppgifterna ar enkla medan andra ar svara for de flesta

Det ar viktigt att veta att inte alla elever som har varit med i utprovningen har fatt
ratt svar pa alla prov. For arskurs ett ar proven som kommer forst i hiftet lattare an
de sista. Aven uppgiften dir eleverna ska koppla stora och sma bokstiver verkar vara
latt for de flesta. Flera av skriftsystemen hos minoritetssprak i Norden anvinder inte
latinska utan arabiska bokstdver, sisom arabiska, urdu, persiska och kurdiska. Nagra
har stavelseskrift sisom thai och tamil. Darfor blir uppgiften lite annorlunda dar man
for de latinska spraken ska koppla stora och sma bokstaver. For arabiska skriftsystem,
och andra som bygger pa samma system, ska man darfor koppla bokstaven, sa som
den ser ut nar den star fritt, med bokstaven sd som den ser ut nir den stdr forst i ord.
For thai och tamil som har en kombination av enskilda bokstaver och stavelser ska
den enskilda bokstaven kopplas till stavelsen som den upptrader i. For arskurs tva ver-
kar ordkedjorna och meningslasningen vara de littaste uppgifterna medan det varierar
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for de andra delproven. Uppgiften dir eleverna ska dela upp ordkedjor i enskilda ord
kan vara ovan for manga elever. Vissa klarar alla medan andra verkar ha problem
med att forsta uppgiften. Darfor har inga gransviarden angivits for denna.

Hur resultaten podngsatts

Delproven poidngsitts genom att liraren riknar ihop och noterar hur manga uppgifter
eleven har klarat av att 16sa korrekt. Varje enskild uppgift virderas lika tungt inom
varje delprov. Men lararen maste ha klart for sig att i delproven dar eleverna ska skriva
forsta och sista bokstaven samt i ordldsningsuppgifterna blir varje enskild uppgift
svarare vartefter. En resultatvariation fran genomsnittet som kallas standardavvikelse
har berdknats. De flesta elever som har deltagit i utprovningen befinner sig inom detta
avstand fran genomsnittet. Men runt 20 % kommer under griansen. Det verkar som
om det kan finnas orsak till att foérdjupa sig pa elever som far resultat under detta
varde och anviands darfor som en undre grans. Men det ar ingen standardiserad
grins, utan ska bara betraktas som vigledande for elever fran sprakliga minoriteter.

4

Rattningsmall for bokstavsdiktamen och ordlasningsuppgifterna

Ett facit eller rattningsmall har utarbetats for vad som ar ratt svar pa delproven Bok-
stavsdiktamen och de tva ordlasningsproven for arskurs ett. For Bokstavsdiktamen ar
ritt bokstav angiven. Aven for ordlisningsuppgifterna ir ritt svar angivet.

Vilka bokstiaver som ar ritt, nar eleverna ska skriva forsta och sista bokstaven eller
koppla samman bokstaverna, sager sig sjalv utifran instruktionerna. Spegelvanda bok-
staver raknas som fel daven om det 4r vanligt att barn skriver spegelvanda bokstaver i
borjan. Bokstaver som inte ar korrekta men som egentligen visar att eleverna klarar
av att hora sprakljud raknas som fel har. Detta ar lite orattvist och gar i synnerhet ut
over elever som skriver med ortografier som inte ar ljudfoljande.

Delproven &r inte lika svara pa alla sprak

Var uppmairksam pa att det ar olika resultat for varje sprak. Det beror troligtvis till
stor del pa skillnader i skriftsystemen. Men man kan inte bortse fran att det aven kan
ha att gora med antalet timmar eleverna har tillagnat las- och skrivinlarning, vilken
typ av undervisning eleven far och vilken chans fordldrarna har att stotta och hjilpa
till med inlarningen. For att elevens resultat inte ska missforstas dr det viktigt att veta
hur skriftsystemet kan paverka hur eleverna liaser och skriver i borjan.

Transparent och icke transparent ortografi

[ vissa skriftsystem ar det ett entydigt forhdllande mellan bokstav och det sprakljud®
som knyts till bokstaven. Ett bra exempel pa en entydig ortografi ar turkiska. Varje
bokstav kan i stort satt bara ldsas pa ett sitt. Ta till exempel bokstaven . Pa turk-
iska ldser man denna bokstav i stort sett samma sdtt oavsett vilka bokstaver den star
tillsammans med och det finns inga andra bokstaver pa turkiska som knyts till det
ljud som hor till ¢’. P4 ett skandinaviskt sprak 4ar det annorlunda med c. Den kan an-
tingen uttalas som s i namnet Cecilia eller som k i namnet Carl. Och ska en elev skriva

4Se ordlistan lingst bak i lirarhandledningen fér nirmare forklaring av begreppet standardavvikelse.

5 For att demonstrera ett sprakljud pa norska kan man prova att siga bokstavsnamnet utan att uttala vokalen i
namnet. Ljudet till bokstaven p liknar pd, sagt med kort vokal.

¢I den hir lirarhandledningen skrivs bokstidver, ord och meningar i kursiv ndr de omtalas.
7Det dr samma sprakljud som g-ljudet i namnet George pa engelska.
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ett k-ljud pa ett skandinaviskt sprak utan att veta vilken bokstav som ar ritt kan hon
eller han vilja mellan bokstdverna k och c. Turkiska ar darfor mer forutsagbart och
man sager att det 4r mer transparent.

Aven elever som skriver vietnamesiska har tva bokstiver att vilja mellan for k-ljudet,
namligen k och c. Forhdllandet 4r inte entydigt som pa turkiska. Det betyder att det
ar lattare att skriva fel i borjan innan man har ldst ordet nagra ganger och kanner
till det. Ett sprak som raknas som mycket flertydigt, och darfor svarare att forutsiga
for elever som hadller pa att lara sig att lasa och skriva, ar engelska. Skillnaden mellan
engelska och tyska for nyborjarlasare har studerats. Engelsklasande elever laser mer
fel an elever som ldser tyska under fem-sex ar.

Albanska och turkiska har s gott som entydiga ortografier, aven om dubbelboksta-
verna xh och gj for kosovoalbaner later som om de star for samma sprakljud. Viet-
namesiska dr daremot inte sa entydigt. Flera bokstaver kopplas till samma sprakljud,
inte bara k och ¢ utan dven i och y. Dessutom har vietnamesiskan nagot som kallas
dubbel artikulation. Det betyder till exempel att bokstaven c i slutet av ord efter vissa
vokaler uttalas som en kombination av k och p®. P3 ett sitt kan man sdga att boksta-
ven ¢ dven representerar ett p-ljud vid sidan av k-ljudet i detta fall.

Somaliska har en relativt entydig ortografi, men lirarna ska veta att pa somaliska kan
varje vokaltecken representera sprakljud som kan uppfattas som tva olika vokaler. For
manga somalisktalande elever och ensprakiga norrmin och svenskar later oo-ljudet i
ordet maroodi som ett 6-ljud medan oo-ljudet i roob mer liknar ett d-ljud.

Nagra sprak kan vara relativt entydiga i forhallande till vilka sprakljud som knyts till
bokstaven/bokstiverna, sdsom for det norska skj-ljudet /[/. Hir 4r utmaningen vilken
bokstav detta ljud ska skrivas med. P4 polska ar det relativt manga bokstiaver som ar
knutna till relativt likartade sprakljud, de sa kallade visselljuden. Bokstaverna vaxlar
ocksa i forhallande till om de ska uttalas tonande eller tonlost baserat pa uttalet av
den bokstav/det bokstavspar som star forst eller sist i ett ord. Uttalet kan alltsa bli ett
annat 4an det sprakljud som bokstiverna vanligtvis forknippas med. Detta kan gora
det svarare att skriva korrekt pa polska.

Ryska har en relativt transparent ortografi. I grova drag ar det ett entydigt forhal-
lande mellan sprakljud (fonem) och bokstav (grafem). Undantag giller for e-ljudet.
Det representeras bade av e och 5, medan o kan uttalas bidde som /o/ och /a/. E kan
aven uttalas som /i/ och u kan dven uttalas som sj-ljud. Ryska har dven ett fenomen
som kallas palatalisering, dvs. att det forekommer en samtidig dubbelartikulation dar
tungans mittparti dven berér gommen. Det ar en vixling mellan palatiserade och icke
palatiserade konsonanter men detta markeras inte i skrift. Hir maste man antingen
kunna uttalsreglerna eller kdnna till orden man ska ldasa. Man har 4dven fonologiska
processer dar sa kallade harda konsonanter uttalas som mjuka i slutet av ord eller om
de upptrader i en konsonantkedja. Detta har fatt konsekvenser for val av ord i delproven
dar eleverna ska skriva den sista bokstaven i ett ord. Man har valt ord som slutar pa
konsonanter som alltid har samma ljudvirde i slutet av ord. Det finns aven ett par
bokstdver som i stort sett inte transkriberas men som bidrar till uttalet. Detta innebar
att det troligen inte ar lika ldtt att skriva korrekt ryska som att ldsa det for elever som
har ryska som modersmal eller andrasprak.

Ortografierna som bygger pa arabiska dr inte heller entydiga. De sa kallade korta vo-
kalerna skrivs inte, enbart de ldnga, och dessa vokaler skrivs med tecknet for narmaste

$Olaf Husby (1991) skriver om detta i sin vietnamesiska grammatik.
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konsonant. Pd arabiska far nyborjarldsare och utlanningar hjalp genom att det sitts in
egna tecken, sd kallade diakritiska tecken’, for de korta vokalerna. Detta gor att man
kan ldsa ett skrivet ord pa flera olika satt, det finns alltsd manga homonymer. Darfor
madste man i hogre grad anvinda sammanhanget som orden star i for att forsta vilket
ord det ska vara.

Urdu ar ett exempel pa detta. For urdu anviands en anpassning av arabiskans skrift
plus enstaka hinditecken for sprakljud som inte finns pa arabiska. En bokstav som till
exempel 3 (vav), kan ldsas som norska v, o eller d, medan < (choti-je) kan lasas som

j, i eller e. Dessutom finns det flera satt for att skriva de bokstaver som motsvarar de
norska z-, s- och #-ljuden. Skriftsystemet for urdu ar med andra ord inte entydigt.

For kurdiska gors skillnad genom att man anvinder ett diakritiskt tecken som har
samma form som ett litet norskt v. Detta gor bland annat skillnad mellan bokstaver
for vokaler. Man har < (for i-ljud) och ¢ (for e-ljud), och s (for norska o-ljudet) och
(for norska d-ljudet).

Tamil ar inte transparent. Flera sprakljud 4r knutna till samma bokstav. Tonande och
tonlosa konsonantpar - som b och p (g), g och k (f), d och ¢ (j), har gemensamma bok-
stavstecken medan det finns tva tecken for det som i modern tamil 4r ett gemensamt
n-ljud (e och d) (Husby og Silva 1992, s: 66). Gemensamma bokstavstecken ger inte
eleverna problem nir de ska skriva men uttalet av bokstaverna vixlar baserat pa dess
plats i ordet och vilka andra bokstaver de star tillsammans med. For personer som
inte kan manga ord pa tamil ar det darfor nodvandigt att kdnna till reglerna for hur
de enskilda bokstiverna ska uttalas nar man laser.

Skriftsystemet pa thai kallas abugiba. Det adr ett skriftsystem dar varje bokstav inne-
bar en konsonant och en given, kort vokal. Vokaler representeras inte med egna frista-
ende bokstaver utan skrivs pd, over, under, framfor eller efter en fristiende bokstav -
eventuellt i en kombination av positioner runt bokstaven. Thai 4r mindre transparent
an tamil. Skriftsystemet har en dubbel uppsittning konsonanter, beroende pa vilket
sprak bokstdverna har sitt ursprung ifran. Det 4r 44 konsonanttecken mot 21 konso-
nantljud (fonem). Flera bokstaver ar alltsa knutna till samma sprakljud, till exempel
a (no nen) och u (no nu). Konsonanterna ar indelade 1 klasser som bestammer vilken
ordton som ska anviandas for vokalen som kommer efter. Detta system ger konsonan-
ter som later lika men som skrivs olika. Dessutom dr det begransat hur manga och
vilka konsonanter som kan uttalas sist i ord. Det gor att det dr svart att lyssna sig till
vilken bokstav eller bokstavskombination som skrivs sist i ett ord pd thai. Det sista
sprakljudet man hor kan vara # medan ordet kan vara skrivet med bokstaven som ar
knuten till sprakljudet /I/ forst i ord.

Det dr mycket svarare att hora vad som ar ritt bokstav pa thai och vietnamesiska

an pa turkiska. Det kan vara en grund till bekymmer eftersom en elev har relativt fa
uppgifter har. Det betyder att man bara far jamfora elever i samma sprakgrupp. For
thai verkar det vara sd att man maste veta vilken bokstav som kommer sist i ordet for
att klara av att skriva ritt bokstav. Eleverna verkar ha problem med att hora skillnad
eftersom de forvaxlar bokstaverna med samma ljudvirde eller sd skriver de den sista
bokstaven som hors i ordet. Pa thai dndras ju uttalet av bestimda bokstaver dar de
star som del av dndelsen i ett ord. I denna uppgift har man valt bokstiaver som inte
andrar uttal. Det verkar som att eleverna ar pa vig att upptacka dessa dndringar. En

T skrift ett litet tecken (ring, prick, streck, hake etc.) som fogas till en bokstav for att markera ett annat uttal
an det som galler for bokstaven utan ett sddant tecken (Aschehougog Gyldendal: Store norske leksikon. http://
snl.no/. Internet upplaga kontrollerad 29 september 2013).
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elev har skrivit s istillet for d. Bdde s och en rad andra bokstiver uttalas som d i slutet
av ett ord pa thai, sa hir kan eleven ha hort sprakljudet /d/ och tiankt att detta skulle
skrivas med s.

Dar ortografin inte dr transparent maste lararen ha klart for sig att det inte finns ett
entydigt forhallande mellan sprakljud och bokstav. Dar lararen har anviant ett sprak-
ljud istdllet for namnet pa bokstaven, nir han eller hon dikterat, kommer eleverna
ldtt att kunna forvaxla bokstiaver som star for samma ljud. Pa vietnamesiska kan
eleverna da forvaxla x och s, d och gi, ¢ och k, i och y. Sadana forviaxlingar ar tecken
pa att eleven har hort bokstavsljudet och inte att det finns bekymmer med elevens lis-
utveckling.

Nar det géller flersprakiga elever kan man forestilla sig att elever som ldser pa tva
sprak fran borjan kan ha flera valmojligheter for bokstiaverna. Eleverna kan vilja bok-
staver for ett bestamt sprakljud fran andraspraket och inte modersmalet. Detta hande
eleverna i urvalet som har varit med. Den vanligaste forvaxlingen ar att skriva bok-
staven o for u. Lararen ska dven ta med i berdkningen att skrivtecknen vid handskrift
kan ge eleverna ytterligare mojlighet till forvaxling. Pa ryska till exempel kan en liten
bokstav for d-ljudet i handskrift se ut som ett latinskt litet g, den lilla bokstaven for
p-ljudet ser ut som ett litet 7, lilla # som 7 och lilla bokstaven for /-ljudet ser ut som
den latinska bokstaven for lilla i men utan prick. Handskriftsbokstaverna for z-ljud
och m-ljud ar ganska lika. Detsamma ar bokstaverna for ts- och tsj-ljud.

Elevens ordférrad

Proven dr utprovade i flera omgangar for att siakerstalla att eleverna kanner till orden.
Men eftersom eleverna befinner sig i en spraklig minoritetssituation ar det svart att
sakerstalla att alla elever faktiskt kanner till de ord som star i proven. Om eleven inte
kanner till orden kartlagger dessa prov mer ordférradet an lasfardigheten. Man ska
aven ha klart for sig att eleven kan tala en dialekt som avviker ndgot fran moders-
malets standardsprak. For att sakerstilla att eleverna ska vara bekanta med orden,
anvinds flera av de ord som forekommer i ordlasningsuppgifterna, dven i de forsta
delproven.

Dyslexi och specifika svarigheter

Proven dr utvecklade for att elever med lds- och skrivsvarigheter ska kunna upptickas
och fa hjilp tidigt. En typ av lds- och skrivproblem kallas dyslexi. Vad dyslexi egent-
ligen dr och vilka elever som har detta problem diskuteras fortsatt bland forskare

och fackfolk. Men det rader idag forhallandevis stor enighet om att dessa lds- och
skrivproblem for manga elever handlar om att ha svarigheter med nagra av de minsta
bitarna i spraket'®. Det handlar om att ha problem med att uppfatta sprakljud och
forhallanden knutna till dessa sprakljud. Men det pratas daven om problem med mer
generella informationsprocesser och mojliga problem med att bearbeta synintryck i
hjarnan. Att det finns ett lds- och skrivproblem som beror pa biologiska forhallanden
i hjdrnan och att detta problem ser ut att kunna drvas rader det ocksa 6verviagande
stor enighet om. Vissa personer inom dmnet talar om specifika lds- och skrivsvarigheter.
Beteckningen specifika anvinds for att skilja mellan det att bara ha problem med lasning
och skrivning pd biologisk grund och att ha flera inlarningssvarigheter, garna beroen-
de pa en kombination av orsaker.

19 Hgien 1999, Snowling och Nation 1997
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Det har varit svart att tala om dyslexi nir eleverna inte har tilliggsproblem. Men

en saddan avgransning diskuteras bland personer inom dmnet idag. Omfattningen av
svarigheter och hur den enskilda eleven drabbas ar inte lika for alla. Men det viktigaste
ar att det lonar sig att gora nagot for de allra flesta av eleverna med las- och skriv-
problem.

Dyslexi och tva sprak

Ar det dyslexi nir en flersprakig elev har problem med att lisa och skriva pa andra-
(eller tredje-) spraket!!? Svaret ar oftast nej. I en inledningsfas ar det ofta svart att lasa
pa ett sprak dar orden ar okdnda, och sprakljuden dr andra dn de man sjilv anviander.
En sadan lasning kan snabbt bli mekanisk och hackande. Men det ar ett problem som
drabbar alla i samma situation. Och det ar andrasprakssituationen som da ar proble-
met. Kunskap om andrasprakets ordforrad, grammatik, sprakljud och uttal kommer
troligen att hjidlpa. Den pedagogiska hjdlpen har maste darfor bli en annan an om
problemet ar dyslexi. Om eleven under en period skriver andraspraket med paverkan
fran forstaspraket, till exempel med manga bojningsandelser i slutet pa ord nar
andraspréiket istéllet har flera enskilda ord, ar inte heller detta dyslexi. Det raknas
som normalt. Men om skrivsittet med tiden inte narmar sig skrivsittet pa andraspraket
kan det vara grund for bekymmer.

Om en elev har dyslexi pa forstaspraket (modersmalet) kommer eleven da aven att ha
las- och skrivproblem pa andraspraket? Bade erfarenhet och teoretiska forklaringar
sdger att det dr sa men dyslexin kan komma till uttryck pa annat sitt pa andraspraket
an pa modersmalet. Det kommer bland annat an pa modersmalets ortografi och hur
modersmalet 4r konstruerat jaimfort med andraspraket. Troligen kommer det an pa
hur bra eleven vartefter bemistrar lasningen pa forstaspraket. En del lasfardighet kan
overforas. Forskarna diskuterar i hur stor grad. Men manga ensprakiga dyslektiker
har suckat 6ver att vara tvungna att striva med lasning och skrivning pa nytt nir de
har borjat med det frimmande spraket engelska. Pa ett sprak som polska rapporteras
det att man forst och framst hittar dyslektiker utifran att de har stora problem med
rattskrivning (Szczerbinski, 2003).

Antagandet att dyslexin kommer att visa sig pa bada spraken ar bakgrunden till att
det kan vara till hjalp att undersoka elevens lasfardigheter aven pa andraspraket. For-
utsattningen dr da att eleverna har ett minimum av kunskap i detta sprak och inte far
en kinsla av nederlag av att man kartlagger dem pa detta sprak. Se vidare Boyesen
(2006 och 2008).

Vad ska kartlaggningsproven forsoka ta reda pa om eleverna?

Delproven ska forsoka mita om eleverna kan saker som hor ihop med lasning. De fyra
forsta delproven for arskurs ett kraver inte att eleverna kan lasa eller skriva flytande.
Delproven ska mata om eleverna kan kanna igen bokstaver och uppfatta sprakljud

i ord. Proven ska i hog grad forsoka avspegla fonologiska fardigheter. Ordlasnings-
uppgifterna ska mata hur bra eleverna kan ldsa de enskilda orden. Bokstavsdiktamen
forsoker inte kartlagga om eleverna kan alfabetet utantill. En lasningsforskare (Geva,
2000) har undersokt elever som lar sig ldsa pa tva sprak samtidigt. Hon har funnit
att elever som redan kan ett alfabet verkar 6verfora denna kunskap utan att lara sig
nasta alfabet utantill. Att inte kunna ordningen pa ett visst alfabet ar darfor inte
nagot tecken pd problem for tvasprakiga elever. Men de flesta elever kommer efter

"Hair anvinds beteckningen andrasprdket, aven om majoritetsspraket i familjens invandringsland i princip kan
vara tredje — fjarde — eller kanske femtespraket for eleven.
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hand kidnna igen, kunna namnet pa och hora skillnad pa bokstaverna. I proven ar
bokstidverna uppstillda pa sa sitt att eleverna kan luras av bokstaver som liknar dem
som lararen sdger, antingen for att bokstaverna ar lika varandra i utseendet eller for
att bokstaverna later lika.

Som tradition inom lasinldrningen anses det viktigt att gora eleverna medvetna om

de sprakljud som dr knutna till bokstiverna. Detta giller skriftsystem som bygger pa
sprakljud, sisom de latinska och arabiska ortografierna gor. Nar elever hor ljuden i
ord vill man att de ska kunna hora ordningen och sammansittningen av sidana ljud.
Nir eleverna ska ldsa anser man att det ar till god hjalp att kunna koppla ihop sadana
sprakljud till ord.

Det finns dven sammanhang mellan det sprakljud som bokstaven stir for och namnet
pa bokstaven. Ljuden ar littast att demonstrera for bokstaver som det tar lite tid att
uttala, till exempel alla vokaler, halvvokaler och konsonanter som till exempel /j/ och /1/.
P4 albanska dar namnen pa bokstiaverna valdigt lika sprakljuden som de representerar.
Pa turkiska dr namnen ocksd mer konsekventa dn pa de skandinaviska spraken. Konso-
nanten k kallas ke inte kd och [ kallas /e inte el. Om en elev ofta forvaxlar bokstaver
som liknar varandra i ljud efter att han eller hon har fatt nybérjartraning, kan detta
hinga samman med att eleven har fonologiska problem.

De tva delproven dir eleverna ska hitta och skriva den forsta och den sista bokstaven
ar ett satt att mata det som kallas fonologisk medvetenhet eller ljudutveckling. Gene-
rellt anser man att den fonologiska utvecklingen gar fran att forst uppfatta de forsta
ljuden/bokstdverna i ett ord, sedan de sista och darefter de i mitten!?. Pa basis av detta
har man bestimt ordningen av delproven. Denna svarighetsgrad tycks dven stimma
overens med hur eleverna har klarat uppgifterna. Till ordldsningen har det lagts in ord
som borjar och slutar med det ritta ordet. Om eleverna kryssar for ord som liknar det
ratta ordet kan det uppfattas som att eleverna uppfattar ljuden som finns forst i ordet
men kanske inte de sista och de i mitten av orden. I det norska kartliggningsprovet
som har givits ut av Laeringssentret (Kartlegging av leseferdighet, 2 trinn, 2000) mot-
svaras orddiktamen av de delprov dir eleverna ska skriva den forsta och sista boksta-
ven i ett ord. Men en diktamen ar generellt svarare for eleverna eftersom det kravs att
de ska skriva hela ordet ritt for att fa ratt pa uppgiften.

Proven for drskurs tva ska forsoka mata hur bra eleverna kan lasa text. For arskurs
tva har det dven tagits med ett prov som ska mata hur bra eleverna kan ldsa och upp-
fatta enskilda ord, det vill sdga ordkedjeuppgiften.

Hur sakra ar proven och granserna for tvasprakiga elever?

Alla som anvinder dessa prov maste veta att de ar radgivande och inte ger granser
som baseras pd standardiserade urval. For det forsta ar inte eleverna slumpmassigt
utvalda. De ar utvalda efter vad som har varit praktiskt mojligt. Det 4r inte mojligt
att siga att dessa elever representerar alla tvasprakiga elever som far lasinlarning pa
de olika spraken. For det andra ar det relativt fa elever fran nagon av sprakgrupperna
i undersokningen. For det tredje finns det fragetecken kring huruvida proven fangar
upp det de ska. Detta giller bade lasfardighet och de som har problem.

Eftersom proven bygger pa motsvarande prov pa norska, verkar de i ganska hog grad
mata lasfardighet. Tvasprakiga larare har dven uppgett hur de tycker att eleverna laser
och resultaten stimmer relativt bra. Svarare ar det att sdga att proven fangar upp

12 Ehri (1991)
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elever med problem. Grinserna har bara satts preliminart och de undersoks genom
att alla elever som ar med i utprovningen, och som det verkar finnas bekymmer kring,
undersoks noggrannare. De tvasprakiga lararnas bedomning, skolans bedomning och
mojliga dtgarder samt fordldrars eventuella bekymmer jamfors med elevernas resultat
pa kartlaggningsproven pa modersmal och om mojligt, dven pa andraspriket.

Det handlar om tva- eller flersprakiga elever, sa det ar viktigt att fa veta hur eleverna
laser eller lyckas dven pa andraspraket. Vid vissa tillfallen har eleverna haft resultat
pa norska prov som ar over de kritiska granserna som satts diar. Da borde det inte
finnas nagra bekymmer for att eleverna har lds- och skrivproblem i allmdnhet. Men
for vissa elever dr resultaten relativt daliga pa kartlaggningsproven pa bada spraken.
Andra elever har kommit for kort bit pa vagen for att det ska vara lampligt att genom-
fora prov pa andraspraket, sa proven genomfors pa modersmalet. Nagra av dessa
elever far likval laga resultat pA modersmalsproven.

For de tva sista grupperna med elever som har haft laga resultat pa ett av delproven
och alltsa laga resultat pa forstaspraket kontaktas skolorna. Det ser ut att vara relativt
god overensstimmelse mellan skolornas och lararnas bekymmer och utslagen pa proven.
Undantag 4r bara enskilda prov for nagra elever.

For ndgra elever kan resultaten pa andraspriket vara lagre i forhallande till granser-
na dn pa forstaspraket. Da maste skolan kunna anta att det 4ar sprakutvecklingen pa
andraspraket som dr utmaningen, inte lasning och skrivning i sig. Vissa elever har
undersokts med andra prov. Detta har gjorts for att kunna bekrafta om det finns
orsak till bekymmer. S& hir langt verkar det finnas en ganska god overensstimmese och
man antar att proven kan anviandas till att finga upp de elever dir det finns anledning
till bekymmer med de grinser som har satts. Forutsittingen ar givetvis att lararen
foljer instruktionerna och vigledningen.

Nar finns det grund foér bekymmer avseende en specifik elevs lasning?
Var exakt ar den nedre gransen? Maste en elev ligga under den nedre griansen pa ett
eller flera delprov pa modersmalet innan det dr tal om bekymmer? Svaret ar att det
beror pa. Det beror pa vilket prov som har fatt detta resultat och hur eleven i 6vrigt
lyckas. Nagra elever kan ha blivit storda eller ha missforstatt en av uppgifterna men
kan ha klarat alla de andra pa ett tillfredsstallande satt.

Elever kan dven bli trotta mot slutet sa att de har fungerat simre pa det sista delprovet.
Innan 6vningsuppgifterna infordes var det dven manga elever som troligen felbedomde
tiden pa kopplingsuppgiften. En av eleverna som har varit med pa utprovningen miss-
forstod troligen delprov 4 och for henne var inte skolan bekymrad. For elever som har
manga utslag, alltsa att resultaten pa flera delprov dar under den uppsatta gransen, kan
man troligen vara mer siker pd att eleven har problem. Och om det verkar finnas ett
sammanhang mellan problemen, som till exempel samma typ av sprakljudsférvixlingar,
kan man vara mer siker pa att ha upptackt ett problem.

Att tolka elevernas resultat utifran ett enskilt delprov ar inte heller forsvarbart. Det
farligaste provet hir dr delprov 3. Provet bestar i att binda samman bokstaver eller
bokstavstecken och det har lagst koppling till de andra proven. Har kan elever som
det annars finns bekymmer kring ha bade hogre och lagre resultat. For de andra
delproven ar kopplingen (korrelationen) relativt stor. Men man ska i allmanhet vara
mycket forsiktig med att tolka resultaten pa ett definitivt sétt.
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Elevernas resultat pa kartlaggningsprov pa andraspraket kan hjalpa till
med tolkningen

Om eleverna ar tvasprakiga maste lirarna samarbeta i att bedoma elevernas resultat i
lasning bade pa andraspraket och modersmalet. Ett litet ordforrdd pa modersmalet kan
gora att en elev har svarigheter med modersmalsprovet utan att det handlar om speciel-
la problem. Lararna maste likval inte bara mekaniskt genomféra kartlaggningsprov pa
andraspraket for tvasprakiga elever. Har eleverna just kommit till landet eller av andra
orsaker bara kommit kort vig i sin andraspraksutveckling kan en sidan mekanisk kart-
liggning ge eleverna nederlagskinsla utan att man far veta nagot sarskilt om deras lis-
fardigheter. Men ndgra elever kan dven ldsa pa andraspraket. De kan ha 6verfort sina
fardigheter i lasning till andraspraket nir de har lart sig lasa pd modersmalet. Nagon
kan dven ha fitt parallell undervisning pa bada spraken. Da kan det vara forsvarbart
att kartlagga elevernas lasfardigheter d4ven pa andraspraket. Har en elev inget utslag pa
provet pa andraspriket, utan bara pd modersmalsproven, finns det ingen anledning till
att tro att eleven har dyslexi eller specifika lds- och skrivsvarigheter.

Modersmaélsproven verkar vara svarare dn motsvarande prov pa andraspraket, dven
om de dr utformade pa samma sitt. Detta kan aterigen ha att gora med elevernas
minoritetssprakliga situation, med antal timmar eleverna har fatt till 1ds- och skriv-
inldarning, vilken undervisning de far och vilka mojligheter foraldrarna har att stotta
och hjilpa i las- och skrivinlarningen.

Elever som kommer under lasaret

Eleverna som har varit med i utprovningen de senaste aren har i stort sett gatt i mot-
tagningsklasser. Deras samlade resultat ligger 6ver resultaten for elever med andra moders-
mal som varit langre i Norge. Proven har varit litta for dem. For en elev som varit i
Norge en langre tid kan man forvinta sig lagre resultat pa proven pa modersmalet.

Diskussion kring de enskilda delproven f6r arskurs 1

Delprov 1 - Bokstavsdiktamen

Underséka om eleverna kan kanna igen, se och hora skillnad pa bokstaver

Detta tycks vara ett delprov som kan fanga upp elever med problem. Man ser av de
tidigare resultaten att provet verkar vara enkelt for de flesta elever pa alla sprak. Cirka
var femte av alla elever i drskurs tvd i Norge som fatt genomfora provet har klarat alla
uppgifterna. Genomsnittsresultatet ligger runt 16 och 17 bokstaver pa de flesta spra-
ken. I den forsta omgangen kan det vara orsak till bekymmer om en elev har manga
forvaxlingar och fel pa detta delprov. Det verkar dven som om det kan vara orsak till
bekymmer om eleven har hoppat 6ver manga bokstaver. Har eleven kommit kort i sin
lisutveckling verkar det ocksa som om eleven inte hinner med alla uppgifterna.

Det dr viktigt att bedoma vilka forvixlingar eleven har gjort. Om ldraren dikterar
sprakljuden och inte bokstavsnamnet i en ortografi med flera bokstaver knutna till
samma ljud, ar det latt att eleverna forviaxlar. Som utgdngspunkt ska man vara upp-
marksam pa elever som forvaxlar ljudlika bokstaver. Emellertid ser ndgra bokstaver
och sprakljud ut att vara svarare att skilja fran varandra 4n andra.

Bokstdver som ar latta att forvaxla

Vissa bokstaver ar latta att forvixla for manga elever med samma sprak. Det kan
vara bokstdver som ar lika i utseendet eller som representerar tamligen likartade
sprakljud. En del forvaxlingar ser alltsa ut att vara vanliga och litta att forklara.
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P4 spraken som anviander arabiska skrivtecken giller detta bokstaverna < (kaf) och

& (qaf). Nastan halften av alla elever har forvaxlat dessa tva bokstaver. Detta beror
troligen pa att de later vildigt lika. Elever som har fatt lasinlarning pa somaliska har
aven forvaxlat k och g. Dessa bokstavers sprakljud motsvarar de pa arabiska!®. Enbart
friktionsljud verkar vara ganska svdra att skilja fran varandra. Sddana forvaxlingar
ger inte utan vidare grund for bekymmer.

Att hora skillnad pa lang och kort vokal ar svart for manga dtta-aringar, oavsett
sprak. Men har har inte eleverna ndgra forvaxlingar pa thai. I gengild kan det se ut
som om vokalerna ldrs in sist: §1 (am) eller o (aj) forvaxlas med %o (a:), medan 1o och e
(bada translittereras med aj i IPA) forvaxlas med w (e:), och &9 (u:e) med (i:).

Paverkan fran andraspraket

Mainga av de tvasprakiga eleverna med modersmal som anvander ett latinskt alfabet
har kryssat for bokstaven o ndr lararen har sagt namnet u pa forstaspraket. Det ver-
kar som om de kopplar den norska bokstaven till sprakljudet pA modersmalet. Samma
sak sker dven for andra bokstaver. Elever kan dven utesluta bokstaver som ar mer
ovanliga dn andra i skriftsystemet. Det behover inte vara orsak till bekymmer.

Forvaxlingar som bara gors av elever med fonologiska problem

Det 4r inte vanligt att man hittar stora avvikelser i felmonstren bland elever med och
elever utan problem. Det verkar finnas ett monster i nar ”problemeleverna” pa de olika
delproven forvixlat det som var litt att forvaxla men dven gjorde andra forvixlingar.

Delprov 2 - Skriva den férsta bokstaven i ett ord

Detta delprov verkar vara ungefir lika litt som det forra. Aven hir klarade cirka var
femte av alla elever alla uppgifterna. Genomsnittsvardena ligger mellan 8 och 10 ritta
bokstaver for alla sprak. P4 nagra sprak, som thai, ar det latt att forvaxla bokstaver
som bara skiljer sig fran varandra med sma visuella markeringar, sa som a (k) och a

(t") eller (f) och d (f).

Pa tamil verkar det som om stavelsetecken med ovanlig ordningsfoljd, sasom ng (pe)
har varit svart for manga. 20 % av eleverna har haft problem hir. Detsamma kan
galla for stavelsen #f (kai), aven om man ocksa kan tanka sig att eleverna i en nybor-
jarfas uppfattar diftongen som tva separata sprakljud. Manga av eleverna har skrivit f
istallet for if. I forsta omgangen ar det orsak till bekymmer om en elev har manga fel
aven pa detta prov. Likaledes ar det viktigt att se vilka bokstavsforvaxlingar eleverna
har gjort.

Forvaxlingar av bokstaver som representerar samma sprakljud

Vissa forvaxlingar kan vara obetydliga i forhallande till 13s- och skrivproblem. Detta
galler i synnerhet forvaxlingar av bokstaver som representerar samma sprakljud. Nar
elever gor sadana fel tidigt i skrivutvecklingen kan det lika gdrna vara ett tecken pa
att eleverna har kommit ganska langt. Det kan betyda att de har hort och uppfattat
det ritta sprakljudet.

P4 albanska galler detta gj och xh, pa vietnamesiska gi och d och i for y, pa ryska
a for o och pa sprik som anviander arabiska skrivtecken, men inte har bokstidverna
kopplade till olika sprakljud sdsom urdu: < (se) och - (sin).

Pa thai giller detta bokstaver som later lika men tillhor varsin klass, sisom s, a och =.

13 Och arabiska. I vigledningen till A.M. Hauges antologi finns jaimforelse mellan norska, de fem spraken som
kartlaggningsprov har utformats for samt arabiska.
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Gemensamma feltyper i delprov 1 och delprov 2

Annars verkar det som om bokstdver som var svara for en del av eleverna i bokstavs-
diktamen dven var svara i detta delprov. P4 tamil utgjorde dven e en utmaning. 10 %
har haft problem med denna. For de andra spriaken galler fortsatt bokstiverna < (kaf)
och G (qaf) i gdllande fall. S& som namnts tidigare under diskussionen av delprovet
beror detta troligtvis pa att de tva sprakljuden skapas pa samma sitt och pd samma
stdlle i munnen. Det var svart att hora skillnad for langt fler an de som verkade ha
problem. Aven hir kan elevernas val av bokstiver vara paverkade av andraspraket.

Delprov 3 - Koppla stora och sma bokstaver

Sa som namnts tidigare har detta delprov lagst korrelation med de andra delproven.
Man kan darfor rakna med att det fangar upp andra saker dn vad 6vriga delprov gor.
Detta dr ett prov som verkar vara ungefar lika litt som det forra. Manga har klarat
alla uppgifterna men elever som inte har kommit langt i lasning och skrivning har inte
hunnit med alla uppgifterna.

Utifran resultaten fran utprovningen verkar det vara grund for bekymmer om en elev
arbetar langsamt och darfor inte hinner med denna uppgift. I detta delprov gors relativt
fa forvaxlingar i alla spraken. Sa om en elev gor manga forvaxlingar kan dven detta
vara grund for oro. Nagra av forvixlingarna ar dock vanliga. Ca 40 % av alla elever
som ldser med latinska bokstiver forviaxlade stort och litet /'

En annan vanlig forviaxling i detta delprov ar forvixling av bokstiaverna b och d, bade
som smd och stora bokstaver. Elever som har kommit bade langt och kort pa andra
delprov verkar kunna forvixla b och d.

Delprov 4 - Skriva den sista bokstaven i ett ord

I detta delprov finns det pafallande skillnader mellan spraken. Lattast har det varit for
elever som talar spanska, tamil eller turkiska. Cirka var tredje av alla dessa elever har
alla ritt pa detta prov medan bara en enda elev, och dirmed mindre 4n en procent, av
de vietnamesisktalande eleverna har alla ratt.

Det ser dnnu virre ut pa thai, vilket maste ha med ortografierna att gora. Det 4r mycket
svarare att hora vad som ar ritt bokstav pa thai och vietnamesiska dn pa turkiska.
Detta kan vara grund till bekymmer eftersom en elev har relativt fa uppgifter hir. Det
betyder att man bara far jaimfora elever i samma sprakgrupp. For thai verkar det vara
sa att man maste veta vilken bokstav som kommer sist i ordet for att klara av att skri-
va ritt bokstav. Eleverna verkar ha problem med att hora skillnad eftersom de forvax-
lar bokstaver med samma ljudvirde eller sa skriver de den sista bokstaven som hors

i ordet. Pa thai andras ju uttalet av vissa bokstaver nar de star som del av andelsen i
ett ord. I denna uppgift har man valt bokstaver som inte dndar uttal. Det verkar som
att eleverna dr pa vag att upptacka dessa dndringar. En elev har skrivit s istallet for d.
Béde s och en rad andra bokstaver uttalas som d i slutet av ett ord pa thai, sa hir kan
eleven ha hort sprakljudet /d/ och tankt att detta skulle skrivas med s.

4 Fonten pd vietnamesiska dr en serif-font, alltsd med sma tvirstreck pa bokstdverna. Detta kan ha hjilpt de
vietnamesisktalande eleverna att i mindre utstrickning férvixla stort och litet /. Enbart 11 % av dem har gjort
denna forvixling.
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Delprov 5 - Ord till bild

Var uppmarksam pa att ordldsningsuppgifterna ar de svaraste. For ortografier som ar
relativt icke transparenta blir orden svarare att forutsiaga for nyborjarlasare. Ordtoner
ser ocksd ut att vara ndgot som kommer senare i lasutvecklingen. Darfor forvixlar en
del elever ord som ar lika, bortsett fran ordtoner, s kallade minimala par.

Man ska aven ha klart for sig att chansen att fa ratt vid gissning och snabb avkryss-
ning gor att eleverna kan fa sa hoga poiang att de kommer 6ver den kritiska gransen
utan att ha list orden. Om en elev har tre fel pa rad kan det bero pa att han eller hon
har gissat. Da bor lararen dven bedoma hur eleven har klarat sig pd de andra proven
och pa hur duktig lararen sjalv anser att eleven ar i ordldsning.

Delprov 6 - Bild till ord
Det som giller for delprov § giller dven for delprov 6. Eleverna kan gissa och fa ritt
svar slumpmassigt om de bara kryssar av i full fart utan att lasa.

Forvaxling av ord som liknar varandra till utseendet

Forviaxling av ord som liknar varandra kan forklaras med att eleverna forsoker lasa
hela ord men inte har riktigt exakta ordbilder dnnu. De kryssar for ord som liknar
varandra. P4 detta stadium verkar det som om forvixlingar utgor en del av den normala
lasutvecklingen.

Diskussion kring de enskilda delproven f6r arskurs 2

I dessa delprov riaknas antalet ritt for varje elev. Felmonstren diskuteras darfor inte
for varje delprov utan uppgifterna dr utformade pa sa sitt att elever som inte laser
tillrackligt bra latt blir lurade av svarsalternativen. Elever som ldser lingsamt kommer
inte att hinna sarskilt langt. Ratt svar ger sig sjdlv for den som kan ldsa pd modersmalet
men det finns en rattningsmall sa att svenska larare som samarbetar med tvasprakiga
larare ocksa kan fa en oversikt.

Avsikten har varit att skapa delprov som stiger i svarighetsgrad. Texterna blir langre
for varje delprov. Men den sammanlagda textmangden for alla uppgifterna ar storst
for delprovet Berdttande texter. Gator. Detta kan vara forklaringen till att nagra av
eleverna har det lagsta genomsnittsresultatet pa delprovet Berdttande text. Gator med
arabisk skrift.

Det verkar som att delprov 3 och 4 har varit ungefar lika svdra for eleverna i de andra
sprakgrupperna. Dessutom verkar de mata lite olika sidor av ldsning. Korrelationen
mellan dem ar ganska hog men ar inte hogst bland de olika delproven.

Delprov 1 - Ordkedjor

Detta delprov var nytt och har for nirvarande inte genomsnittsvarden och standard-
avvikelse. Svaren varierar alltfor mycket. Men det har skapats en rattningsmall for
ratt svar.

Delprov 2 - Meningsforstaelse

Uppgifterna ar utformade sa att de ska bli svarare mot slutet. For muslimska elever
kan bilden av en biograf kanske forviaxlas med en moské. I sa fall ar det bilden, och
inte fellisning, som lurar dem.
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Delprov 3 - Berdttande text. Gator
Om eleverna har satt kryss istillet for att dra streck, pa grund av att liraren inte har

varit noggrann med att ldsa instruktionerna, ar det inte mojligt att ratta detta delprov.

Aven dessa uppgifter har utformats for att bli svarare mot slutet. Men uppgift 5 kan
lura nagon. Tomaten har infogats for att distrahera mot bananen som kan vara gul
eller gron. I norska hushall anviander man for det mesta roda tomater. Men det finns
en viss mojlighet att ndgra elever dven har tankt att man kan 4ta grona tomater och
har kryssat for en tomat. Det dr svart att veta detta utan att fraga eleverna eftersom
det dven ar mojligt att de bara har valt den narmaste bilden, utan att ha list sd noga.

Delprov 4 - Skriftlig instruktion. Férglaggning

I detta delprov dr meningen mitt i texten den svaraste. Darfor kan man forvinta sig att
manga elever inte forstar att kladerna hos en av flickorna har samma farg som pojkens
lask. Att forsta att bade kronan och sandalerna ska fargliggas verkar ocksa ha varit
svart for manga elever. Lararen maste ha klart for sig att det verkar vara extra latt att
kika pa andra elever pa detta delprov.
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Rattning och utvardering pa spanska
— Correccion y evaluacion

Es muy importante leer detenidamente este capitulo antes de interpretar los resultados
de los alumnos y determinar a qué nivel de lectura han llegado.

Las pruebas son para ayudar a los alumnos que lo necesiten

Los lectores principiantes tienen con frecuencia problemas de lectura y escritura. A

la mayoria de los alumnos les lleva tiempo aprender a leer y escribir, y para leer bien,
necesitan practica. La intencion principal de estas pruebas es destacar a los alumnos
con mayores problemas de lectura y escritura. Estos alumnos tienen derecho a una
ensenanza adaptada y a una oferta de pedagogia especial si es necesario. Se puede

leer sobre este derecho en §5 de la Ley de Ensenaza (Opplaeringsloven) y en el Plan de
Ensefianza (Laereplanen) L97, pagina 58. La Ley de Ensefianza y sus reglamentos son
validas para todos los nifios que estén en Noruega, salvo los que estén de vacaciones
en el pais (menos de 3 meses). Esto significa, entre otras cosas, que los nifios tienen de-
recho a una ensefanza bilingiie!® y al servicio de apoyo de pedagogia especial como la
ley y reglamentos lo describen'®. Asi es posible usar los resultados de las pruebas para
ofrecer a los alumnos una ensefianza mejor por medio de un buen seguimiento. Es im-
portante la deteccion temprana de los problemas de lectura y escritura. La experiencia
y la investigacion han demostrado que es util detectar las dificultades de los alumnos
a tiempo. Cuando un alumno obtiene malos resultados en la prueba, la escuela debe
analizar cual puede ser la causa. ¢Cudl es la situacion escolar y personal del alumno?
¢Hace falta la intervencion de otros profesionales?

Hay varios factores que pueden influenciar en los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas

El profesor tiene que estimar si los resultados concuerdan con la impresion normal
que tiene de las capacidades del alumno. Puede haber varias razones por las cuales
los resultados de un alumno son diferentes de lo que uno espera. Si el profesor no ha
seguido las instrucciones, los resultados no tendran valor. Pero es posible también que
el alumno haya estado bajo estrés, que haya estado muy cansado, o que haya podido
mirar las pruebas de los otros alumnos. También hay alumnos que seleccionan las
alternativas respondiendo al azar. En situaciones asi, los resultados tampoco reflejan
cuanto sabe el alumno. Es importante averiguar qué pas6 durante el desarrollo de la
prueba y si hay una explicacion acceptable.

Puede suceder también que un alumno tenga un vocabulario limitado en su primer
idioma o que haya faltado tanto a la escuela que no ha recibido la ensefianza de lectura
suficiente. Otros alumnos pueden haber tenido experiencias en su historia personal que

15 Ley de Ensefianza (Opplaeringsloven) §2.8.

16 Con respecto a los recursos econdémicos ver Rundskrivet gjelder ogsd opplaering av barn i asylmottak, circular
F 008/03 del 19 de Marzo de 2003. Trata sobre la subvencién de la ensefianza para alumnos con otra lengua
materna que el noruego o las lenguas sami. La circular incluye ademds nifios en centros de recepcion de asilados.
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les causan problemas de concentracion. Por ultimo, también hay alumnos que tienen
problemas especificos de lectoescritura. Esto se llama dislexia. El fenémeno no es cono-
cido en todo el mundo y serad explicado luego mas detalladamente.

Algunas preguntas son faciles, mientras que otras son dificiles para la
mayoria

Es importante saber que no todos los alumnos que participaron en las pruebas contes-
taron las preguntas correctamente. Para primer grado, las primeras preguntas son mds
faciles que las ultimas. Los ejercicios en donde hay que combinar letras minuisculas
con mayusculas también parecen faciles para la mayoria. Luego de responder el ejerci-
cio de tanteo, parece haber menos alumnos que calculan mal el tiempo en esta tercera
seccion de la prueba. Para segundo grado, leer frases parece la tarea mas facil, pero en
las otras secciones los resultados varian mas. El ejercicio en donde tienen que dividir
cadenas de palabras parece desconocido para muchos alumnos mientras que otros lo
resolvieron en su totalidad. Por eso atin no hay valores prefijados para este ejercicio.

Coémo contabilizar los resultados

El resultado de cada seccion se contabiliza cuando el profesor cuenta y anota el niime-
ro de ejercicios que el alumno ha logrado resolver correctamente. Cada ejercicio vale
igual dentro de cada prueba. Pero el profesor debe estar consciente de que las dificul-
tades van a ir aumentando en las preguntas donde los alumnos tienen que escribir la
primera y la dltima letra, asi como en los ejercicios de lectura de palabras. Se estimé
una desviacion del promedio estandar llamada desviacion estandar. La mayoria de los
alumnos que participaron estan dentro de los limites de ésta. Pero alrededor del 20 %
esta por debajo de este limite. Entonces, habria razén para investigar a estos alumnos
que estén fuera del limite prefijado. Por eso se usa éste como limite minimo aunque no
es un limite estandardizado. El nimero de alumnos que participaron fue relativamente
bajo y no fueron escogidos al azar. Por lo tanto, habria que considerar el limite como
provisional y de orientaciéon, mas que como absoluto. Para tener resultados mas segu-
ros hay que esperar los resultados de mas pruebas.

Plantilla de correccion para el dictado de letras y los ejercicios de lectura
de palabras

Hay una plantilla con las respuestas correctas para el ejercicio de dictado de letras y

los dos ejercicios de lectura de palabras para segundo grado. Estas plantillas estan al
final de la guia.

Cuando los alumnos tienen que escribir la tltima o la primera letra de una palabra, o
juntar las letras, la respuesta correcta se puede deducir de la instruccion. Aunque sea
comun en los nifios invertir las letras cuando comienzan leer y escribir, esto se consi-
dera un error. Las letras incorrectas, pero que muestran que el alumno escucha bien
los sonidos del lenguaje, se consideran erréneas.

No todas las secciones de la prueba son igualmente dificiles en todos los
idiomas

El profesor debe estar atento al hecho de que los resultados son diferentes en idiomas
diferentes. La causa probable puede ser la diferencia entre los sistemas de escritura
como asi también la cantidad de horas de ensefianza de lectura y escritura que ha
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recibido el alumno, el tipo de ensefianza y las posibilidades que tienen los padres de
ayudar en este proceso. Para no malinterpretar los resultados de los las pruebas, es
importante considerar de qué manera el sistema de escritura puede influir en la habili-
dad de lectoescritura del alumno principiante.

Ortografias transparentes y no transparentes

En algunos sistemas de escritura hay una relacién inequivoca entre una letra y su
sonido'. Un buen ejemplo de una ortografia inequivoca es la turca. En general, una
letra se puede leer de una sola manera. Por ejemplo la letra ¢'®. En turco esta letra se
lee casi igual, no importa el contexto. Tampoco hay otras letras que se asocien con el
sonido que pertenece a ¢'’. En noruego y espafiol, la ¢ es diferente. Se puede pronun-
ciar la s como en el nombre Cecilia, o k como en el nombre Carlos. Y si un alumno
debe escribir el sonido k puede elegir entre las letras k y ¢ si no sabe la letra correcta.
El turco es, entonces, mas predecible y se podria decir que es mas transparente que el
noruego o el espafiol.

Los alumnos que escriben vietnamita también pueden elegir entre ¢ y k cuando quie-
ren escribir el sonido k. La relacion entre la letra y el sonido no es inequivoca, como
en el turco. Esto significa que es mas facil equivocarse antes de haber leido la palabra
y conocerla. El inglés es un idioma muy poco transparente y dificil de predecir. Se ha
estudiado la diferencia entre lectores principiantes que tienen inglés y aleman como
primera lengua llegdndose a la conclusion de que los angloparlantes se equivocan mas
cuando leen que los alumnos con aleman como primer idioma.

El urdu tampoco es un idioma transparente, ya que una letra como la s (vav), se puede
leer como las letras v, d u o0 en noruego, mientras < (choti-je) se puede leer como las
letras noruegas j, i 0 e. También hay varias maneras de escribir las letras que corres-
ponden a los sonidos z-, s-, y . Como en urdu las vocales cortas no se escriben, hay
varias maneras de pronunciar una palabra escrita. En darabe para principiantes se usan
sefias diacriticas para denotar vocales, pero un lector avanzado se encontrara con los
mismos problemas que un lector de urdu.

El albanés y el turco tienen ortografias practicamente inequivocas, por mas que las
letras dobles xb y gj suenen iguales para un albanés de Kosovo.

El espafiol también tiene una ortografia considerablemente transparente, pero para el
sonido s un alumno latinoamericano puede elegir entre tres letras: s, zy c.

El vietnamita es menos transparente ya que varias letras pueden representar el mismo
sonido de lenguaje. No solamente k y ¢, sino también y e i (como en espafol). Ademads,
el vietnamita tiene lo que se llama articulacion doble. Por ejemplo, la letra ¢ al final de
una palabra y después de ciertas vocales, se pronuncia como una combinaciéon de k y
p*°. En este caso se puede decir que la letra ¢, ademas de representar el sonido k& tam-
bién representa el sonido p.

7 Para mostrar un sonido del noruego se puede intentar pronunciar el nombre de la letra sin la vocal. El sonido
de la letra p serd como po dicho con una vocal corta.

8 En esta guia escribimos letras, palabras y frases en estilo cursivo cuando los discutimos.

Y Es el mismo sonido de la letra g en el nombre George en inglés o el de la j en journalist (en noruego).

20 Olav Husby (1991) escribe sobre este tema en su gramadtica vietnamita.
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También el somali es considerablemente transparente, pero el profesor debe saber que
cada vocal puede representar sonidos que suenen como dos vocales diferentes. Para
muchos alumnos somalies y noruegos monolingiies la oo de la palabra maroodi suena
como la @ en noruego, mientras que la oo de la palabra roob suena como la d noruega
(o la o espafiola).

El vocabulario de los alumnos

Para asegurarnos de que los alumnos reconociesen las palabras, se hicieron testeos de
las pruebas en varios alumnos, antes de los testeos en las primaveras de 2000 y 2001.
Varias de las palabras que usamos en los ejercicios de lectura, se usaron también en el
dictado de letras y en las pruebas donde los alumnos escriben la primera y la Gltima
letra de una palabra. Esto fue también para asegurar que las palabras sean conocidas.
Estando los alumnos en una situacion de minoria lingtistica es dificil asegurar que
todos conozcan las palabras de estas pruebas. Si los alumnos no conocieran las pala-
bras, esta prueba destacaria su vocabulario mas que su aptitud de lectura. Es aconse-
jable leer el capitulo sobre dialectos e idioma estandardizado.

Dislexia y problemas especificos

Estas pruebas estan hechas para detectar alumnos con problemas de lectoescritura y
asegurarles la ayuda que necesiten. Un tipo de problema es la dislexia. Cientificos y
profesionales discuten todavia qué es la dislexia y qué alumnos son disléxicos. Aunque
hoy hay un consenso relativamente grande sobre el hecho de que para muchos alum-
nos los problemas de lectura y escritura se refieren a problemas en pequeiias partes del
idioma.?! Se trata de dificultades para entender los sonidos del lenguaje (fonemas) y las
relaciones entre ellos. También se trata de problemas en los procesos de informacion
mas generales y de posibles problemas para ordenar impresiones visuales en el cerebro.
Hay un acuerdo general sobre la existencia de un problema de lectura y escritura cau-
sado por condiciones bioldgicas del cerebro, y que estas condiciones son hereditarias.
Algunos profesionales hablan de problemas de lectura y escritura especificos. Esta
palabra se usa para diferenciar entre problemas de lectura y escritura causados por
condiciones bioldgicas y una combinacion de problemas de distinta indole.

Ha sido dificil hablar de dislexia en casos donde los alumnos no tienen problemas ex-
tras. Delimitaciones como éstas son discutidas frecuentemente por los profesionales.
La extension de estos problemas y de qué manera afectan al alumno, no es igual para
todos. Lo mds importante es determinar qué se puede hacer para solucionarlos.

sDislexia — problemas fonologicos, problemas en la decodificacion de palabras y
problemas en los eslabones del proceso de lectura?

Es comun considerar como procesos el leer y el escribir. En primer lugar, se trata de
procesos de desarrollo. Muchos nifios aprenden en el comienzo de sus vidas qué son
los libros, la escritura y el texto. Con el tiempo aprenden cudles son los simbolos de
la escritura. Mas tarde aprenden qué sucede cuando una persona esta leyendo. Este es
también un proceso muy complicado que comienza en el momento en que el ojo ve el
texto y finaliza cuando la palabra o las palabras del texto han sido leidas, en voz alta
o en silencio. Para poder denominar a este proceso como lectura es comun exigir que
en mayor o menor grado se entiendan las palabras leidas. Muchos profesionales creen

2 Hoien (1999); Snowling og Nation (1997).
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que diferentes fenomenos suceden paralelamente durante este proceso de decodifica-
cion y lectura.

Una manera de definir a un disléxico es diciendo que es un alumno con problemas

de lectura. Entonces es importante ver como los alumnos leen las palabras sueltas. Se
cree que los alumnos disléxicos tienen problemas en diferentes partes del proceso de la
lectura.?> Como todos los lectores principiantes tienen problemas al comienzo de este
proceso, puede ser dificil diferenciar entre alumnos disléxicos y lectores principiantes.
Algunos errores pueden ser sefiales de un desarrollo de lectura normal.

Pero los alumnos con dislexia tienen problemas de lectura y escritura aun cuando la
ensenanza es la misma para todos y trabajan de la misma manera que el resto. Se pue-
de identificar a un alumno con dislexia cuando su habilidad de lectura se desarrolla
mads lentamente que la de otros, trabajan en forma mads lenta y cometen mads errores
que el resto. Estos alumnos tienen problemas para escuchar la diferencia entre los dis-
tintos sonidos de las letras, para recordar qué sonido va con qué letra y para juntar
estos sonidos en una palabra.

Los problemas con los sonidos de letras se denominan problemas fonolégicos. Te-

ner problemas fonoldgicos no significa que un alumno no pueda pronunciar sonidos
aislados. Un alumno puede decir en turco ayakbaki en vez de ayakkabi por mucho
tiempo, pero eso no significa que no pueda pronunciar los sonidos por separado. Pro-
bablemente sabra decir la palabra después de oirla pronunciar lenta y claramente: ay-a
-ka-bi. Puede que la razén por la cual la haya dicho mal es que le fue dificil escuchar y
retener la composicion de los sonidos de la palabra. De esta manera, ciertos alumnos
pueden tener problemas para entender y repetir palabras un poco complicadas por
mas que hayan escuchado la palabra muchas veces.

Los problemas para comprender y memorizar palabras largas también pueden ser cau-
sados por la dificultad para retener varias partes del idioma a la vez. En general, se
trata de problemas en la parte de la memoria que procesa la informacion lingtistica y
temporal. Muchos profesionales creen que esta parte de la memoria trabaja basada en
procesos fonoldgicos. La denominacion profesional para este tipo de problemas es pro-
blema de la memoria de trabajo/problemas de la memoria auditiva inmediata.

Con el tiempo se ha descubierto que los alumnos con problemas de lectura y escritu-
ra tienen también dificultad para encontrar la palabra correcta en la memoria y para
recordar palabras familiares rapidamente y en un orden sucesivo. En este ultimo caso,
puede ser dificil darse cuenta si los alumnos tienen dislexia por la forma en que leen
y escriben. Solamente leen o escriben mds despacio. Algunos alumnos tienen ambos
problemas. Entonces, se puede hablar de un déficit doble.

¢Dislexia en dos idiomas?

¢Se trata de dislexia cuando un alumno que es bilingiie tiene problemas para leer y
escribir en su segunda lengua? En general, no necesariamente. Normalmente suele ser
dificil leer durante la primera fase de la lectoescritua cuando las palabras no son fami-
liares y los sonidos son diferentes de los de la lengua materna.

En este caso, la lectura se hace muchas veces mecanica y entrecortada. Pero éste es un
problema que concierne a todos los alumnos en la misma situacion. El problema es

22 Los modelos del proceso de lectura se discuten en Oftedal (2000) y Boyesen (2002).
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la utilizacion de un segundo idioma. La asistencia pedagogica debe ser diferente a la
que se ofrezca a un alumno con dislexia. Si durante un tiempo el alumno escribe bajo
la influencia de su primer idioma (por ejemplo, si un alumno turco escribe borormun
en vez de broren min), no es ésta una sefal de dislexia. Se considera un error muy
normal. Pero si con el tiempo esta manera de escribir no se acerca a la escritura en su
segunda lengua, podria ser motivo de preocupacion.

Si un alumno tiene dislexia en su lengua materna, ¢tendra también problemas de
lectura y escritura en su seguna lengua? Tanto la experiencia como los estudios teori-
cos dicen que generalmente es asi. Pero la dislexia puede expresarse de diferente mane-
ra. Entre otras cosas, esto depende de la ortografia del primer idioma y de como éste
esta construido, comparado con el segundo idioma. También depende probablemente
de la habilidad de lectura del alumno en su lengua materna. Ciertas habilidades de
lectura son transmisibles. Aqui hay desacuerdos entre los cientificos. Lo que sabemos
es que muchos disléxicos monolingiies se quejan al tener los mismos problemas al
comenzar a estudiar otro idioma extranjero como por ejemplo el inglés.

La suposicion de que la dislexia aparece en ambos idiomas es la razén por la cual
podria ayudar la investigacion realizada a alumnos bilinglies sobre su capacidad de
lectura y escritura en su segunda lengua. Un requisito seria que el alumno tuviera un
minimo de conocimiento de su segunda lengua antes de hacer la prueba para evitar la
decepcion de fallar.

¢{Qué es lo que las pruebas de diagnéstico intentan averiguar sobre los
alumnos?

Las secciones de la prueba estan hechas para averiguar qué habilidades tienen los
alumnos para la lectura y la escritura. Las cuatro primeras secciones de la prueba de
primer grado no exigen que los alumnos lean o escriban en forma fluida. El propésito
de estas secciones es averiguar si los alumnos reconocen las letras y escuchan los soni-
dos de las palabras. En general, las pruebas estan hechas para destacar problemas fo-
nologicos. Los ejercicios que consisten en leer palabras, muestran la capacidad de los
alumnos al leer palabras sueltas.

El dictado de letras no pretende averiguar si los alumnos saben el alfabeto de memo-
ria. Un lingiiista (Geva, 2000) ha investigado a alumnos que aprenden a leer en dos
idiomas a la vez. Descubri6 que los alumnos que ya saben un alfabeto, utilizan este
conocimiento y asi no tienen que aprender el nuevo alfabeto de memoria. Entonces,

el no saber la secuencia de un alfabeto no es sintoma de dislexia para los alumnos
bilingties. Con el tiempo, la mayoria de los alumnos sabra reconocer las letras, sus
nombres y escuchar la diferencia entre ellas. Las letras en la prueba estan colocadas de
manera tal que los alumnos pueden ser enganados por letras que se parecen a las que
dice el profesor, por letras que se parecen visualmente, o por nombres de letras que
suenan iguales.

Dentro de una de las tradiciones de ensefianza de la lectura, se considera importan-
te ensefiar a los alumnos a ser concientes de la correspondencia entre las letras y sus
sonidos. Esto es posible en sistemas de escritura basados en fonemas, como las orto-
grafias de raiz latina y arabe. Cuando los alumnos escuchan los sonidos en las pala-
bras, se espera que sean capaces de escuchar el orden y la combinacion de este tipo de
sonidos y que puedan unir estos fonemas formando palabras al leerlas.

Hay una coherencia entre el sonido que la letra representa y el nombre de la letra. Es
mas facil mostrar los sonidos de letras que tardan mas tiempo en ser pronunciadas,
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por ejemplo, las vocales, las consonantes y las semi-vocales, como j, I, s, f, m, r. En el
idioma albanés el nombre de las letras es muy parecido al sonido que representan. En
turco, los nombres son mas consecuentes que en noruego. Las letras k, [, m, n, y r se
llaman ke, le, me, ne y re, y no ko, el, em, en'y er. Si un alumno sigue confundiendo
letras con otras de sonido parecido luego de recibir la ensefianza de la lengua para
principiantes, existe la posibilidad de que el alumno tenga problemas fonolégicos.

Las dos secciones en donde los alumnos tienen que encontrar y escribir la primera y
ultima letra de una palabra, estan hechas para averiguar la llamada conciencia fonol6-
gica. La forma en que un idioma estd formado fonolégicamente puede influir en la
habilidad de los alumnos para percibir los sonidos de una palabra. En el idioma turco,
la tltima consonante de una silaba es muy importante ya que alli se usan nuevas ter-
minaciones. La consonante puede cambiar también cuando estas nuevas terminacio-
nes se agregan. Esto podria explicar por qué los nifios turcos perciben el ultimo soni-
do de una palabra mas temprano en su desarrollo que los nifios ingleses.

En general, se puede pensar que el desarrollo fonolégico comienza al percibirse los
primeros sonidos de las letras en una palabra, luego los tltimos y por tltimo los soni-
dos intermedios.?® Esta teoria ha decidido el orden de las secciones de la prueba resol-
viéndose los ejercicios en coherencia con este grado de dificultad.

En el ejercicio de lectura se han utilizado palabras que comienzan y terminan con
sonidos iguales a la palabra correcta. Si un alumno marca una palabra que se asemeja
a la palabra correcta, puede deberse a que percibe los sonidos al principio de las pala-
bras, pero tal vez no los del final y los intermedios.

En la prueba de diagnéstico noruega, publicada por Laeringssenteret (Kartlegging av
leseferdighet, 2. klasse, 2000), el dictado de palabras corresponde a la seccion en don-
de los alumnos tienen que escribir la primera y ultima letra de una palabra. Pero el
dictado en noruego es generalmente mas dificil, ya que los alumnos tienen que escribir
toda la palabra de manera correcta para obtener resultados correctos.

Las pruebas de primer grado evaltian también la habilidad de los alumnos para leer
un texto. También se incluy6 para el segundo grado una prueba que mide la habilidad
de los alumnos para leer y entender palabras sueltas: la cadena de palabras.

¢{Qué tan acertadas son las pruebas y sus limites para descubrir dislexia
en alumnos bilinglies?

Todos los profesores que usen estas pruebas deben saber que los limites prefijados son
una guia y no limites absolutos basados en selecciones estandardizadas. En primer lu-
gar, los alumnos no fueron elegidos al azar. Estos no son representativos de todos los
alumnos bilingties que reciben ensefianza de lectura en los cinco idiomas. En segundo
lugar, la cantidad de alumnos que particip6 en la investigacion fue relativamente pe-
quena. En tercer lugar, no se sabe si las pruebas cumplen con el objetivo de averiguar
la habilidad de lectura en los alumnos y de destacar a los nifios con problemas. Como
las pruebas estdn basadas en las pruebas del noruego, parece que miden mas bien la

habilidad de lectura.

Algunos profesores bilinglies han comentado la coherencia entre los resultados de las
pruebas y la capacidad de lectura de sus alumnos. Pero es dificil afirmar si las pruebas
descubren a alumnos con problemas. Los limites en los resultados son temporales.

2 Ehri (1991).
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Los limites de la evaluacién van cambiando de manera tal que los alumnos que partici-
pan en la investigacion y tienen resultados preocupantes, resaltan mas claramente. La
evaluacion de los alumnos hecha por los profesores bilingiies, las medidas de apoyo y
evaluacion de la escuela, junto con la labor de los padres se comparara con el resulta-
do del alumno en las pruebas de diagnostico en su lengua materna vy, si es posible, con
las pruebas de diagndstico en su segunda lengua. Al ser los alumnos bilingiies es muy
importante saber como leen textos en esta lengua. Hay casos en donde los resultados
de la prueba en la segunda lengua son mas altos que el limite prefijado. Entonces no
habria raz6n para pensar que el alumno tenga problemas de lectura y escritura.

Algunos alumnos tienen resultados bajos en ambos idiomas. Otros han tenido un
progreso escaso de manera tal que no se recomienda tomar la prueba en noruego. Al-
gunos han hecho la prueba en su lengua materna con resultados bajos. Al descubrir en
los dos ultimos grupos de alumnos resultados bajos en su primer idioma, hemos con-
tactado a las escuelas. Hemos encontrado una coherencia entre la preocupacion de las
escuelas y profesores y los resultados de las pruebas. Hay excepciones de unos pocos
alumnos con resultados bajos en algunas pruebas.

Para algunos nifios, los resultados en su segunda lengua son mas bajos que los resulta-
dos en su lengua materna. Entonces, se puede suponer que el desarrollo de la primera
es el problema, y no su lectura o escritura. Hemos investigado a algunos alumnos con
otras pruebas para confirmar si hay razones para preocuparse o no. Hasta ahora he-
mos obtenido resultados coherentes entre estas pruebas que nos han dado confianza
para evaluar y descubrir a alumnos con problemas. Esto es valido si el profesor sigui6
al pie de la letra la instruccion y la guia de las pruebas.

¢Cuando hay razén para preocuparse por la habilidad de lectura de un alumno?
¢Cuan absolutos son los limites bajos prefijados? ¢Debe el alumno obtener resultados
en su lengua materna por debajo de estos limites, en una seccion o varias, antes de que
haya razones para preocuparse?

Las respuestas varian. Depende de cudl es la prueba en la que el alumno tiene resul-
tados bajos y de los resultados en las otras pruebas. Es posible que algunos alumnos
hayan estado distraidos durante la prueba o que hayan malinterpretado las instrucci-
ones resolviendo a pesar de todo los otros ejercicios satisfactoriamente. Puede que ha-
yan estado cansados y asi hayan fallado en la dltima seccion de la prueba. Cuando un
alumno tiene resultados por debajo del limite en varios de los ejercicios, se podria de-
cir que tiene problemas. Si hay una conexion entre los errores (por ejemplo, el mismo
tipo de confusion en los sonidos) el problema es claro. Pero interpretar los resultados
de un alumno basandose en una sola prueba no es aceptable.

La parte mas compleja es la prueba de la seccién nimero 3. Esta consiste en juntar
letras mayusculas y mindsculas o una letra suelta con una letra que va al comienzo

de una palabra. Es la prueba menos conectada con el resto. En este punto, los alum-
nos con problemas pueden tener resultados altos o bajos. En las otras secciones de las
pruebas, la correlacion es generalmente mas alta. Pero es importante no interpretar los
resultados como absolutos, ya que los limites prefijados son s6lo guias y el testeo no
esta estandardizado.

Los resultados del alumno en la prueba de diagnéstico en su segunda
lengua pueden ayudar a la interpretacion de la situaciéon del alumno
Cuando los alumnos son bilingties, los profesores tienen que cooperar en la evaluacion
de los resultados de lectura en la lengua materna y en su segunda lengua. Las dificul-
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tades en la prueba pueden ser causadas por un vocabulario limitado, sin que se trate
de otros problemas especiales. Los profesores no deberian de manera rutinaria tomar
la prueba de diagnéstico en la segunda lengua. Si el alumno acaba de llegar al pais o
por otras razones no ha ido a la escuela el tiempo suficiente, tomar la prueba en este
periodo no ayudara a conocer sobre su habilidad de lectura, dejandole la sensacion de
haber fracasado.

Pero hay alumnos que saben leer en su segunda lengua. Pueden haber transferido la
aptitud de lectura en su lengua materna al aprendizaje del otro idioma. Algunos alum-
nos pueden recibir ensefianza paralela en ambos idiomas. La mayoria de los alumnos
bilingtlies reciben también ensefanza de lectura en su segunda lengua.

Si un alumno no tiene resultados por debajo del limite en su segunda lengua, aunque
si en su lengua materna, probablemente no se trate de dislexia. Por mas que las prue-
bas en las lenguas maternas estan hechas de la misma manera que la prueba noruega,
parecieran ser mas dificiles. Las razones podrian encontrarse en la situacion de mi-
noria lingliistica en la que se encuentran los alumnos, las horas de clase y el tipo de
ensefianza que los alumnos reciben como asi también el apoyo de los padres a la fun-
cion docente.

Discusion sobre las diferentes secciones de la prueba para
primer grado

Seccion 1 - Dictado de letras
Si los alumnos pueden reconocer, ver y escuchar la diferencia entre diferentes letras

Esta seccion destaca a los alumnos con problemas de lectoescritura. Los resultados

en Noruega han demostrado que este ejercicio parece ser facil para la mayoria de los
alumnos en todos los idiomas. Alrededor del 17 % de los alumnos de segundo gra-

do pudo resolver todas las preguntas. El resultado promedio es alrededor de 16 y 17
letras correctas. Si un alumno tiene muchos errores en esta seccion, probablemente
haya raz6n para preocuparse. También seria motivo de preocupacion si el alumno deja
muchos espacios vacios.

Es importante considerar los errores que ha cometido. Si el profesor cuando hace el
dictado pronuncia el sonido de la letra y no el nombre, el alumno podra facilmente
confundir las letras que representan el mismo sonido. En vietnamita los alumnos,
entonces, confundiran x y s, d y gi, ¢ y k, y e i. Confusiones como éstas son una sefial
de que el alumno escucha el sonido de la letra y no haria falta preocuparse por su
desarrollo de lectura. En el idioma espaniol, los sonidos de y e i son iguales por lo cual
es importante usar los nombres de las letras.

Letras que se confunden facilmente

Los alumnos que hablan el mismo idioma suelen confundir las mismas letras. En urdu
serian las letras < (kaf) y & (qaf). Alrededor del 50 % de los alumnos que aprenden

a leer en urdu confunden estas letras, probablemente porque suenan muy parecidas.
Se pronuncian de la misma manera y la distancia entre los lugares en la boca donde

se producen, es pequeiia. Alrededor del 25 % de los alumnos que aprenden a leer en
urdu, también confunden £ (gaf) y < (kaf). Probablemente esto se debe a que son
muy parecidas visualmente y no porque los sonidos de las letras suenen parecidos.
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Solamente el 2 % de los alumnos que hablan otros idiomas confundié gy k en el
dictado. Dos de las letras que representan el sonido z, & (zoe) y u= (zoad) han confun-
dido a muchos alumnos que hablan urdu, sin que esta confusion indique problemas
fonoldgicos. Aqui también es la similitud visual la causa de esta confusion y no lo pare-
cido de sus sonidos. Solamente un alumno confundié u= (zoad) con J (ze) en urdu.

El 13 % de los alumnos que han aprendido a leer en somali confundié k y g. Son let-
ras que som equivalentes a los sonidos del lenguaje urdu?*.

Escuchar la diferencia entre una vocal larga y una corta es una tarea dificil para
muchos nifios de 8 afios en cualquier idioma. No s6lo los nifios con problemas con-
funden a y aa, e i e ii en somali. El 13 % de los alumnos somalies confundi6 g con kb.
Los sonidos de estas letras se pronuncian en el mismo lugar de la boca, pero kb tiene
mas friccion. El 13 % de los lectores de somali también confundié kb y x. Estos dos
sonidos se pronuncian de la misma manera aunque en diferentes lugares de la boca.
Estas confusiones no deben causar preocupacion.

Es practicamente imposible para los alumnos de Kosovo escuchar la diferencia entre
los sonidos de gj y kh. Casi el 40 % de los alumnos confundio estas letras y se podria
pensar que respondieron al azar.

De los alumnos turcos, la quinta parte (22 %), tuvo problemas para distinguir entre ¢
y ¢. Los alumnos que respondieron bien en los otros ejercicios, confundieron estas let-
ras. La diferencia entre los sonidos es que ¢ es sonoro (se articula con vibracion de las
cuerdas vocales) mientras que ¢ no lo es.

Para los alumnos vietnamitas, las vocales d y a son facilmente confundibles por lo que
si hay errores, éstos no deben causar preocupacion. El 16 % de los alumnos cometio
este mismo error. Gi y d tienen el mismo valor de sonido y el 19 % de los alumnos
vietnamitas las confundié.

¢Influencias de la segunda lengua?

Los alumnos albaneses, somalies, turcos y vietnamitas tienen en comun que el 18 %
ha marcado la letra o cuando el profesor pronunci6 la letra # en su lengua materna.
Alumnos hispanoparlantes cometieron el mismo error. Probablemente esto es asi por
influencia del idioma noruego. En el somali vemos la misma influencia cuando un
alumno escribe j en lugar de y. Cerca de una tercera parte de los alumnos albaneses
escribieron u# en vez de y. Este sonido que corresponde a la letra y se parece a la u
francesa. Se pronuncia con el dorso de la lengua, entre la #y la y noruega. El1 17 % de
los alumnos turcos marco u en el lugar de #. El 11 % de los alumnos vietnamitas
marcé d en vez de d.

Unos pocos alumnos que no presentaban signos de problemas de lectoescritura omi-
tieron letras que son mds inusuales en su sistema de escritura. Las letras son j en turco
y la letra que corresponde al mismo sonido en urdu j.

Para los alumnos hispanoparlantes, el nombre de las letras y sonidos que son diferen-
tes en espafiol y noruego causan confusion escribiendo b por gy g por g. Si el alumno
bilinglie piensa en noruego, es posible imaginarse que el nombre espafiol de la letra g
corresponda al sonido » en noruego. Es mas dificil decir por qué confunden g con g.
Puede ser que los alumnos elijan una letra que no se usa mucho en noruego o que
elijan una letra que se parece visualmente.

24 También en drabe. En la guia de la obra de A.M. Hauge hay una comparacién entre el noruego y los cinco
idiomas en que se hicieron los testeos.
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¢Errores cometidos sélo por alumnos con problemas fonolégicos?

Es ficil encontrar grandes diferencias entre los errores cometidos por alumnos con y
sin problemas. Los alumnos con problemas fonolégicos confundieron lo facilmente
confundible, pero ademas tuvieron otras confusiones. Estas fueron variadas. Solamen-
te el 2 % de los alumnos que usan en su lengua materna el alfabeto latino confundi6
los pares de consonantes sonoras y no sonoras kyg, fyv, byp. Entre el 85 y el 100 %
de estos alumnos tienen problemas. Pero no se puede decir que los alumnos que tienen
problemas confundan sistematicamente estas consonantes. Como se ha mencionado
anteriormente, puede ser dificil para los alumnos turcos distinguir entre las consonan-
tes sonoras y no sonoras ¢ y ¢ sin que esto implique que tengan problemas.

Seccion 2 — Escribir la primera letra de las palabras

Esta seccion de la prueba parece ser igual de facil que la anterior. Alrededor del 17 %
de los alumnos resolvi6 todas las preguntas. Los resultados promedio son entre 8 y 10
letras correctas. Por lo que habria razon para preocuparse si un alumno tiene muchos
errores en esta seccion. Y como en la anterior, es importante analizar cudles son las
letras que han confundido.

Confusién de letras que representan el mismo sonido

Algunas confusiones no son importantes cuando se trata de problemas de lectura y
escritura. Un ejemplo es la confusion de letras que representan el mismo sonido.
Cuando los alumnos cometen estos errores temprano en su desarrollo de escritura,
puede ser una sefial de que estan avanzados en este proceso. También puede significar
que escuchan y entienden el sonido correctamente. En urdu, el 12 % de los alumnos
de segundo grado escribi6 la letra & (se) en vez de w» (sin) en la palabra b (bicicleta).
Los alumnos usaron el sonido s menos comin aunque la razén podria ser que < (se)
viene primera en el alfabeto. Entonces, piensan primero en ella.

En albanés, el 7 % de los alumnos escribio gj en vez de xb en la palabra xhep. Como
ya se ha mencionado, los alumnos tienen que saber que la letra correcta es xb y no gj.

También es asi para la palabra hoja, donde alumnos hispanoparlantes tienen que saber
que la palabra se escribe con h. Casi todos los estos alumnos escribieron o en vez de

h. Alrededor de la cuarta parte de los alumnos hispanoparlantes escribieron k en vez
de ¢y c en vez de s. La poca transparencia en la ortografia puede explicar este tipo de
errores en alumnos latinamericanos.

En vietnamita los alumnos tienen atin mas letras en su alfabeto que representan el
mismo sonido. El 25 % de los alumnos escribi6 k en vez de ¢ en las palabras cay (ar-
bol) y ca; el 8 % escribi6 7 en vez de gh en la palabra ghé (silla), el 5 % escribié x en
vez de s en la palabra suwa (leche) y el 3 % escribi6 gi en vez de d en dao (cuchillo).
Léase en Huseby (1991) para obtener un resumen de las letras que corresponden al
mismo sonido en vietnamita.

¢El mismo tipo de errores en la seccién 1y la seccién 2?

Parece que las letras que fueron dificiles para algunos alumnos en el dictado de letras,
también lo fueron en esta seccion. Alrededor de la cuarta parte de los alumnos de se-
gundo grado que leen en urdu confundieron las letras < (kaf) y & (qaf) en la palabra
kursi (silla). Como se ha mencionado en la discusion de la seccion anterior, esto es
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probablemente porque sus sonidos se producen casi en el mismo lugar en la boca. Fue
dificil de escuchar para muchos, no sélo para los alumnos con problemas.

El sonido de xb fue dificil para el 17 % de los alumnos albaneses. Este es un niimero
mucho mas alto que la cantidad con resultados por debajo del limite en esta seccion.
El sonido ¢ fue dificil para un 19 % de los alumnos turcos. Lo comtn fue reemplazar-
lo por ¢ u omitirlo. Otro error comun entre los alumnos turcos fue el de escribir # en
vez de ii. Lo cometid el 18 %. Puede ser por la influencia del noruego.

Los alumnos que han recibido ensefianza de lectura en vietnamita han demostrado en
esta seccion dificultades para distinguir entre d y d. El 12 % de los alumnos escribe d
en vez de d en la palabra den (lampara). Para el 2 % la confusion es al revés. Escribe
d en vez de d en dao (cuchillo). Como se ha mencionado anteriormente, la confusion
entre estas letras puede ser por la influencia del segundo idioma.

Letras y sonidos especiales

Para los alumnos somalies, escribir la primera letra de la palabra calan fue lo mas difi-
cil. Esta letra no estaba en el dictado y el 33 % se equivocé en el ejercicio nimero 2. La
mayoria de estos alumnos escribieron a o aa en vez de c. Esto indica que no escucharon
la contraccion de la garganta al comienzo de la palabra. Otros alumnos escribieron g
en vez de c. Esta fue una buena opcién, ya que el sonido de esta letra también se pro-
duce muy atrds en la boca. La letra g en la palabra galin (1apiz) también causé mas
problemas en alumnos somalies que en los alumnos que generalmente tienen proble-
mas. El 26 % omiti6 esta letra o escribio otra.

Seccion 3 - Combinar letras mayusculas y las minusculas
Como ya se ha mencionado anteriormente, ésta es la seccion con menos correlacion
con las otras. Por eso es probable que se destaquen diferentes aspectos.

Esta es una prueba que parece ser relativamente facil para la mayoria de los alumnos
aunque muy pocos pudieron resolver todos los ejercicios. Algunos tardaron mas tiempo
y por eso no pudieron resolverla en su totalidad. Otros no entendieron que los ejerci-
cios se extienden a tres paginas, pero los resultados mejoraron después de incorporar
los ejercicios de tanteo.

Algunos profesores noruegos se han quejado de que en la ensefianza para principiantes
sOlo se usan letras maytsculas. Los profesores que sepan que sus alumnos no tienen
experiencia con letras mintsculas deberian tenerlo en cuenta. Basado en los resultados
de la investigacion, habria razon para preocuparse si un alumno trabaja tan lentamente
por lo que no llega muy lejos en esta seccion.

Es raro cometer muchos errores en esta seccion. Si algin alumno los comete, habria
raz6n para preocuparse. Alrededor del 40 % de los alumnos que usan letras latinas
confundi6 la L mayuscula y la mindsculaz. Otra confusion comin en este ejercicio
son las letra b y d, tanto mindsculas como mayusculas. Una gran mayoria de los
alumnos las confunden.

25 El font en vietnamés es un font serif, con lineas pequeiias en las letras. Puede que esto haya ayudado a los
alumnos vietnameses a no confundirse entre la L mintscula y mayuscula. Solamente el 11 % de ellos cometi6
este error.
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Seccion 4 - Escribir la ultima letra de las palabras

En esta seccion se observan diferencias llamativas entre los diferentes idiomas. Fue
mas facil para los alumnos turcos. El1 29 % respondié correctamente todo el ejercicio
mientras que s6lo un alumno entre los vietnamitas. Es decir que un poco menos que el
1 %, tuvo todo correcto. Si un alumno resuelve una cantidad relativamente pequefia
de ejercicios probablemente habra razén para preocuparse. Esto significa que los
resultados deben compararse con los de otros alumnos que hablen esa misma lengua.

En vietnamita, los alumnos cometen errores que no es justo considerar como tales. La
ortografia vietnamita causa confusion entre letras que representan el mismo sonido.
Tanto i como y representan el sonido i en vietnamita. El 23 % de los alumnos escribio
i en vez de y en cay. Lo mismo se puede ver en espafiol, donde practicamente todos los
alumnos escribieron i en vez de y en rey. La articulacion doble al final de la palabra
toc también caus6 muchas confusiones en las pruebas en vietnamita.

Algunas de estas confusiones deberian ser consideradas como una sefial de desarrollo
positivo en la percepcion de los sonidos. Uno de los alumnos vietnamitas escribio pri-
mero la letra g, luego la p, y al final la k en vez de C en la palabra téc. Estos intentos
indican que este alumno va bien encaminado en su desarrollo fonolégico al proponer
letras que son muy parecidas a la respuesta correcta. La pronunciacion al final de té¢
es un sonido k que se pronuncia junto con un sonido p. Una pronunciacion paralela
como ésta se llama articulacion doblex. El 10 % de los alumnos vietnamitas escribi
p en vez de c. En segundo grado, esto deberia considerarse un error positivo.

El sonido p en vietnamita se pronuncia sin explosion dentro de la boca (Huseby,
1991). El aire se detiene dentro la boca lo que hace mas dificil escuchar el sonido. Esta
podria ser la razén por la cual el 32 % de los alumnos vietnamitas escribi6 la letra m
en vez de la p al final de las palabras dép y nap. El sonido nasal de 7 se produce en el
mismo lugar de la boca que p. Cuando el aire se detiene en la boca, con poco aliento
en el sonido p, casi no hay diferencia entre p y m.

En albanés, el 11 % de los alumnos escribid s en vez de z en la palabra dredbéz (fresa).
Puede deberse a la influencia de la segunda lengua o a problemas para discriminar la
diferencia entre estos sonidos. Alrededor de la misma cantidad de alumnos albaneses
escribio u# en vez de y en sy (0jo).

El 14 % de los alumnos turcos escribi6 o en vez de u en la palabra havlu (toalla).
Como en el dictado de letras, probablemente esto se deba a la influencia del noruego.
La ultima letra de ta¢ también causé problemas al 14 % de los alumnos. El 8 %
omitio esta letra y el resto escribio ¢ o §. Esta ultima confusién es muy razonable ya
que se pronuncia como una mezcla entre ¢ y §.

En somali, ciertos sonidos son dificiles, atin para alumnos con un desarrollo de lectu-
ra normal. El 13 % escribié » en vez de x en la palabra ubax (flor) y la misma canti-
dad omiti6 esta letra.

En urdu, el 25 % de los alumnos de segundo grado escribi6 _ (re) en vez de 3 (re.). El
ultimo sonido se hace con la punta de la lengua hacia atrads. No es facil para los alum-
nos que aprendieron a leer en urdu distinguir entre estos dos sonidos al final de la pa-
labra 3R (gur.). Ademas, el 18 % de ellos escribi6 J (lam) en vez de ! (alif) en la palabra

26 Olav Huseby (1991) escribe mas sobre articulacion doble en su gramatica vietnamesa.
27En arabe, curdo y urdu se pronuncia como si la palabra estuviese escrita con c. Entonces, es posible que tac,
para algunos alumnos turcos pertenezca a un dialecto.
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ld s> (chulha). Esta confusion también es sefial de un desarrollo positivo. Es posible
que los alumnos hayan escuchado el sonido a en la palabra s> (chulha) como corto
y no escucharon en sonido h. Segun la ortografia del urdu es razonable terminar con
la consonante que uno escucha al final de la palabra cuando la dltima vocal es corta.
Por esta razon los alumnos escribieron J (lam). Pero escribir J (lam) también puede
ser | (alif) escrito al revés. El 12 % de los alumnos cometio este error en el dictado de
letras. Pero la cantidad de alumnos que escribié d (lam) en dsa (chulha) es mucho
mas alta que la cantidad de alumnos que se confundié en el dictado. Y solamente el
3 % de los alumnos escribi6 la letra J (lam) al revés en la palabra S3! (larki) cuando
tuvieron que escribir la primera letra de la palabra. Asi es que no se pueden explicar
todos los errores como letras escritas al revés.

Seccion 5 — De palabra a imagen

El profesor debe estar atento al hecho de que los ejercicios de lectura de palabras son
los mas dificiles. Es probable que los resultados promedio de la seccion 5 son mas
bajos para los idiomas urdu y vietnamita que para los otros idiomas porque estas
ortografias son algo menos transparentes y mas dificiles para alumnos principiantes.

Es importante estar atento a la posibilidad de que el alumno haya marcado la respues-
ta correcta al azar. Si un alumno tiene mds de tres errores seguidos, es probable que
haya estado respondiendo al azar. El profesor debe comparar los resultados de este
ejercicio con los resultados de los otros puntos y también con su propia opinién sobre
la habilidad de lectura del alumno.

Seccion 6 — De imagen a palabra

Lo que es valido para la secciéon nimero 5, también es valido para la secciéon nimero
6. Los alumnos pueden marcar la respuesta correcta al azar si lo hacen rapidamente y
sin leer.

En esta seccion, los alumnos vietnamitas tuvieron los resultados mds bajos. Las sefa-
les de tono son importantes en la ortografia vietnamita, ya que sus palabras son cor-
tas. Por eso se incluyeron distracciones o palabras donde solo las senales de tono son
diferentes. Escuchar y comprender la diferencia entre palabras con diferentes sefales
de tono es algo que los lectores manejan mads tarde en el aprendizaje de la lectura y
escritura. Por lo que es posible que la seccion 6 sea demasiado dificil para lectores
principiantes.

La mayoria de los alumnos vietnamitas pueden escuchar la diferencia entre los tonos al
comenzar el aprendizaje escolar?, pero saber escribir esta diferencia tarda mas tiempo.
Se puede comparar esta habilidad a la de manejar la diferencia entre una vocal larga y
una corta en ciertas lenguas como el sueco o el noruego. Profesores y pedagogos espe-
cializados noruegos calculan que la mayoria de los alumnos noruegos tardan aproxi-
madamente dos afios en manejar consonantes dobles. Al parecer los alumnos noruegos
monolingiies pueden escuchar la diferencia entre una vocal larga y una corta al empe-
zar a la escuela.

28 Suponiendo que el alumno hable vietnamés. Pero es dificil decir qué tan fluido deben hablar el idioma.
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Confusion de palabras visualmente similares

La confusion de palabras (no solamente las ya mencionadas en vietnamita), puede
deberse a que los alumnos intentan leer palabras enteras sin tener sus imagenes como
referencia marcando asi palabras parecidas. A esta edad, la confusion es parte de un
desarrollo normal de lectura.

En albanés, el 11 % marcd tigér en vez de thiké. No sélo los alumnos con problemas
cometieron este error. Las palabras son visualmente parecidas ya que tienen tres letras
en comun. Al escucharlas no son muy similares, por eso los alumnos probablemente
intentaron leer la palabra entera sin éxito.

En turco, la palabra kutu fue dificil. Aqui también la estrategia de leer palabras com-
pletas sin manejarlas puede explicar los errores. Por ejemplo, la confusion entre las
palabras kutlu, kuyo 'y kuzu.

En somali existe el mismo tipo de confusion entre los pares de palabras far y faras, y
miis y muus.

En urdu, hay una cantidad considerable de confusiones entre S (nak) y & (nag),
932 (paros) o X (par) y w2 (pars).

Discusion sobre las diferentes secciones de la prueba para
segundo grado

En estas secciones se cuenta el nimero de respuestas correctas en cada alumno. No va-
mos a discutir el patron de errores cometidos por estos alumnos. La prueba fue hecha
de manera tal que las alternativas engafien al alumno si no lee atentamente. Un alumno
que lee despacio no progresara mucho en la prueba.

La intencion fue hacer las secciones de la prueba con una dificultad creciente. En cada
seccion, los textos son mas largos. La cantidad de texto es mayor en la seccion Texto
narrativo. Acertijos. Las secciones 3 y 4 fueron dificiles por igual para los alumnos de
los otros idiomas. Estas secciones evalian diferentes aspectos del desarrollo de lectura.
La correlacion entre los dos ejercicios es considerablemente alta, pero no la mas alta
entre todos los ejercicios.

Seccion 1 - Cadena de palabras

Esta seccion es nueva y por ahora no incluimos resultados promedio o desviaciéon
estandar. Las respuestas fueron demasiado inconsistentes y quisiéramos seguir investi-
gando. Hay una plantilla de correccion de respuestas correctas.

Seccion 2 — Comprension de oraciones

Las preguntas fueron formuladas de manera tal que son mas dificiles hacia el final.
Los alumnos musulmanes pueden confundir la imagen de un cine con una mezquita.
Entonces no se considera un error de lectura ya que lo que los engafa es la imagen.

Seccion 3 - Textos narrativos. Acertijos
Si los alumnos hicieron cruces en vez de lineas, porque el profesor no ley6 la instruc-
cién atentamente, no es posible corregir este ejercicio. Este ejercicio también es de
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dificultad creciente. La pregunta 5 puede engafar a algunos alumnos. La respuesta
correcta es banana, que se puede ver verde o amarilla. El tomate es una distraccion
ya que para cocinar se usan tomates rojos, no verdes. Pero existe la posibilidad de que
algunos alumnos hayan pensado que los tomates también se comen verdes y por eso
marcaron una linea hasta el tomate. También puede ser que hayan marcado la imagen
mads cercana, sin leer con mucho cuidado. Es dificil saber esto sin preguntarselo a los
alumnos.

Seccion 4 - Instruccion escrita. Colorear/Pintar

En esta seccion, la frase que figura en la mitad del texto es la mas dificil. Hay que te-
ner en cuenta que pocos alumnos entendieron que la ropa de una de las nifias tiene el
mismo color que la gaseosa del nifio. Entender que habia que colorear tanto la corona
como las sandalias, fue dificil para muchos alumnos. El profesor debe recordar que en
esta seccion es mas facil para el alumno mirar las respuestas de sus comparfieros.
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Ordlista

Distraktor (distractor). Nagot eller nigon som stor. I detta sammanhang kan man siaga
lurord eller fillor. Ord har lagts in som har vissa bokstiver gemensamt med de ritta
orden i uppgifterna och det har skapats bilder som visar delar av texten. Elever som
inte laser hela ordet eller texten kan luras och upptickas.

Dubbelartikulation (doble articulacion). Tva ljud uttalas samtidigt.

Dyslexi (dislexia). Ett fackuttryck for sarskilda problem att ldsa och skriva. Denna
beteckning kommer fran grekiskan. Dys (grekiska: dus) betyder nagot som inte ar
medan leksis betyder lasning. Verbet som denna form har skapats av kan betyda bade
lasa och tala. Leksi betyder dven ord pa grekiska. Sa lasaren kan motas bade av forkla-
ringen ”svarigheter att ldsa”, ”svarigheter att tala” och ”svarigheter med ord”. Man
trodde tidigare att dyslexi hade ndgot med synen att gora. Darfor kallades dyslektiker
aven for “ordblinda”. Idag anser manga inom omrddet att dyslexi ar ett fonologiskt

problem. I den hir lararhandledningen diskuteras detta lds- och skrivproblem separat.

Fenomen (fenémeno). Nagot som visar sig och upptriader. Det dr gdrna nagot
manniskor kan observera. Det ar sidan forskare studerar. Det kan vara sjukdom, ljus
pa himlen, féroreningen eller liknande.

Flytande (fluido). Rinnande, gar av sig sjalv. En elev kan lasa eller tala flytande.

Fonologisk (fonolégico). Nagot som har med de minsta enheterna (fonemen) i spraket
att gora. I den hir lirarhandledningen anvands beteckningen sprakljud da detta anses
vara ett kant ord. Men vissa sprakforskare (Liberman, 1997) talar 4ven om artikulatoriska
rorelser som griper in och delvis ticker varandra som de minsta sprakliga enheterna.
Sddana sammansmalta enheter av rorelse och ljud dr det inte latt att hora eller fa tag i
for nyborjare. Har har det lagts vikt pa att sprakljud inte ar helt detsamma som bok-
stiaver. | ordet hvem pa norska ar det fyra bokstidver men bara tre sprakljud eftersom
h-et ar stumt. P4 albanska dr bokstaven ¢ ofta inte knuten till nagot eget sprakljud men
gor att vokalen framfor den, i samma ord, blir lang. P4 samma sitt forlanger yumusak
g (&) ofta vokalen framfor i ordet pa turkiska. P4 sd sitt kan det bli fler bokstdver an
ljud dven i albanska och turkiska ord. Pa urdu utesluts korta vokaler i skrift, vilket gor
att manga ord har farre bokstdver dn ljud pa urdu. Inom sprakforskningen anvinder
man annu finare skillnader mellan begreppen men de diskuteras inte har.

Fonologisk medvetenhet (conciencia fonologica). Medvetenhet om
1. Att sprakljuden i ord kan vara lika eller olika.

2. Att ord kan delas upp i mindre enheter: stavelser, ansats och rim och sprakljud (fo-
nem). Ordet stava har tva stavelser. /sta-va/, en upptakt och ett rim: /st-ava/, och fem
sprakljud /s-t-a-v-a/.

3. Att sprakljud kan forenas (foras samman, syntetiseras) till stavelser och ord. Forska-

re diskuterar hur mycket fonologisk medvetenhet eleverna maste ha for att de ska klara
av att lara sig ldsa samt hur mycket medvetenhet eleverna utvecklar under tiden medan
de lar sig ldsa. I en alfabetisk skrift ar det ocksa viktigt att eleverna har forstatt det man
kallar den alfabetiska principen och har det manga kallar ortografisk medvetenhet.

4. Att bokstaver kan representera sprakljud och ord.
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Kartlaggning (diagnosticar). Att undersoka en terring eller ett landskap. Kartlaggning
av lasfardighet betyder att undersoka elevernas lasutveckling. Det engelska ordet ar
screening. Det dr en forsta undersokning av en elev eller elevgrupp for att fanga upp
dem man misstinker kan ha problem. Testning och diagnostisering 4r mer omfattande
undersokningar och giller i stort sett en elev at gangen. Tester dr ofta standardiserade.
Lararna kartlagger medan specialpedagoger och radgivare inom pedagogisk psyko-
logisk radgivningstjanst brukar diagnostisera och eventuellt testa.

Korrelation (correlacion). Ett statistiskt matt som sager ndgot om sammanhanget
mellan resultaten. Nir det finns korrelation mellan tva delprov kommer elever som
har hoga resultat pa det ena delprovet dven att ha hoga resultat pa det andra, medan
elever med ldga resultat pa det ena kommer att ha laga resultat dven pa det andra.
Man riaknar med att delproven da mater ungefar samma sak.

Minne (memoria). Att minnas. Man kan dela in minnet i ett langtids- och ett korttids-
minne. Fran det ena himtar vi fram information medan vi anvinder det andra till att
ta in eller arbeta med information i 6gonblicket. Saker som lars in gar fran korttids-
minnet till lingtidsminnet. Manga psykologer talar om arbetsminnet istillet for
korttidsminnet.

Ortografi (ortografia). Ursprungligen betyder ordet rattskrivning och stavning.

Prova (prueba). Ett ord som tacker manga sitt att fa tag i elevernas kunskaper pa. Hir
anvinds ordet prova om kartliggningsmaterialet. Det ar ett prov for varje drskurs,
medan varje prov ar indelat i sex eller fyra delprov (secciones). Varje delprov har flera
uppgifter (ejercicios). Forst kommer ett par 6vningsuppgifter (ejercicios de tanteo
individual). En 6vningsuppgift star inte som led i ett sarskilt delprov, utan kommer
fore delprov med begrinsad tid. Ovningsuppgiften ska ge eleverna en kinsla av hur
linge en minut varar.

Rattningsmall (respuesta correcta). Monster eller modell som visar lararen vad som dr
det ritta svaret pd uppgifterna. For den som kan forstaspraket kommer svaren i stort
sdtt att ge sig sjalva, bortsett fran svaren pa Bokstavsdiktamen.

Specifik (especifico). Saregen eller typisk (som inte hinger samman med andra saker).

Standardavvikelse (desviacion estandar). Ett statistiskt matt som sidger ndgot om hur
stor spridning eller skillnad det ar pa elevernas resultat.

Standardisering (estandardizar). Nagot man gor utifrdn teorier i statistiken for att
kvalitetssikra proven. En standardisering innebir att man kan jaimfora elever som
genomfor provet med de elever som forst har varit med i utarbetandet av det. Man
sdger att de elever som forst har valts till det som kallas urvalet representerar de elever
som skall provas eller testas darefter. Darfor ska eleverna i urvalet inte vara speciella
(extra rika, extra fattiga, extra okoncentrerade o.s.v.). Ar eleverna i urvalet for speciella
kallar man urvalet skevt. Vanligtvis ska eleverna i urvalet viljas ut pa ett statistiskt
korrekt sitt (slumpvis). Det bor dven vara tillrackligt manga elever i urvalet. Kart-
laggingsproven pa norska (Laeringssentret, 1997 och 2001) ar standardiserade.

Utprovning (experimentacion). Att lata ett urval elever genomfora proven pa forhand.
Detta gors for att se hur proven fungerar innan de gors tillgangliga for skolorna.

Atgird (disposicion). Det handlar om det man kan gora eller gor for att hjilpa eleverna.
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Rattningsmallar arskurs 1

Delprov 1 - Bokstavsdiktamen

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

B T P D
K G Q H
C S X CH
B p \Y% F
B p D G
I J U Y
C z CH T
B N \Y% M
0 U C G
A \% N z
\Y% Y F T
E U 0 I
D L H T
F G P K
J L R I
U Y I \Y

CH Z C X
N N Z X
J LL L I
S CH C F
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Delprov 2 - Skriva den forsta bokstaven?’ i ett ord

A. pez (pescado) fisk P/p
B. Dbota stovel B/b
1. mano hand M/m
2. rana (sapo) groda (padda) R/r
3. le6n lejon L/1
4. silla stol S/s
5. hoja (pliego) ett ark (flera/en bunt ark) H/h
6. uvas druvor Ulu
7. flor blomma F/f
8. camisa skjorta Clc
9. ballena val B/b
10. llave nyckel LL/LI/I
11. dinero pengar D/
12. escoba kvast E/e

Delprov 3 - Koppla stor och liten bokstav

a

F
1. m
2. U
3. b
4. T
S. r
6. 1
7. k
8. O
9. ¢
10. N
11. e
12.D
13. vy
14. N
15. x
16. L

2% Om eleverna skriver stor bokstav istillet for liten riknas det ind4 som ritt.
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Delprov 4 - Skriva den sista bokstaven* i ett ord

10.
11.
12.

pan
mesa

sol

tren

nube

tiza

rey

doctor

arbol

gafas (anteojos/lentes)
jabon

correo

mariposa

bosque

30 Om eleverna skriver stor bokstav istallet for liten raknas det andd som ratt.
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brod

bord

sol

tag

moln

krita

kung
doktor/lakare
tra
glasogon
tval
postkontor
fyaril

skog

N/n
Ala
L/
N/n
Ele
Ala
Yy
R/r
L/
S/s
N/n
Olo
Ala
Ele
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Delprov 5 - Ord till bild

Ovningsuppgifterna

A botella bota zapato vaca
flaska stovel sko ko
B lena vaso le6n elefante
ved glas lejon elefant
Delprovet
| meta silla mesa pelota
mal stol bord boll
pijama mano luna pie
2 pyjamas hand mane fot
soldado sol luna dinero
3 soldat sol mane pengar
tapa bufanda taza botella
4 lock halsduk kopp flaska
reina rana (sapo) rey pez
5 drottning groda (padda) kung fisk
vaso flor caballo vaca
6 vas blomma hést ko
cama camisa suéter mesa
7 sing skjorta troja bord
g pera gato manzana perro
paron katt dpple hund
9 sofa sello silla cartero
soffa frimérke stol brevbérare
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20
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tijera/s tigre pizarron camello
sax tiger tavla kamel
rey corona mano reloj
kung krona hand klocka
codo circulo chico chica
armbage cirkel pojke flicka
actor arco flecha ldmpara
skadespelare bage pil lampa
mano bolsillo pantalén/es anillo
hand ficka byxa ring
estrella luna espejo ventana
stjarna mane spegel fonster
seflora diamante diente boca
dam diamant tand mun
biblioteca bicicleta libro plancha
bibliotek cykel bok strykjérn
cordero conejo perro zanahoria
lamm kanin hund morot
lluvia baiiera bandera toalla
regn badkar flagga handduk
castillo caballo anillo cartera
borg hést ring véska
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Delprov 6 - Bild till ord

Ovningsuppgifterna

nueve nube nuca nudo
A nio moln nacke knut
codo correo cordero conejo
B armbage postkontor lamm kanin
Delprovet
0jo 0S0 oreja olla
1 oga bjorn ora gryta
soda sofa soga sota
2 lisk soffa rep knekt (i kortlek)
reina rapa rana (sapo) rata
3 drottning olivblomma groda (padda) ritta
sello silba silla bolsillo
4 friméirke vissla stol ficka
gato globo gallo gafas
5 katt ballong tupp glasdgon
carta casa cama calle
6 brev hus sdng vig
bota bote cabo boca
7 stovel roddbat bat mun
handtag
menton morron meson melon
8 haka paprika krog, viardshus melon
horno hora hongo hombre
9 spis timme svamp man
diente diamante dentista diferente
10 tand diamant tandldkare olika
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22
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jamoén porton jabon pantalon
skinka port tval byxa
pato planeta pluma plato
anka planet fjader tallrik
cartera caja carta cartero
véska ask brev brevbirare
dinero dinosaurio dinamo desayuno
pengar dinosaurie dynamo frukost
Colon camion corazdn camello
Columbus lastbil hjérta kamel
zapatero zancada zapato zanahoria
skomakare sjumilasteg sko morot
llueca lluvia llevar lluvia
viirphdna regn béra, ta med sig nyckel
bandido baiera barba bandera
bov badkar skigg flagga
flor fosforo florero flotador
blomma tandsticka vas badring
caballo camion cepillo castillo
hist lastbil harborste borg
tapa taza lapiz tabla
lock kopp blyertspenna platta
escuela escalera escolar escapar
skola trappa/stege skolbarn fly/rddda sig
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Rattningsmallar arskurs 2

Delprov 1 - Ordkedjor
Ovningsuppgifterna

e flor malo avion
e ldpiz bote luna
® seco leon hoja
Delprovet

1. tigre rey pera

2. uvas tiza duro
3. sofd ratén pez
4. alto llave come
5. dedo taxi dia
6. reloj sello mesa
7. casa gallo lleno

8. bueno globo muro
9. meta radio mano
10. cielo nuevo ola

11. papa pie senor

12. grueso rio vaca
13. sol boca arbol

14. plato tarta abajo
15. largo bota cama
16. fuera doctor luz
17. dinero grande tren
18. frio nada oso

19. rodilla pan gato
20. jabon leche leon
21. lluvia libro pato
22. perro zapato 0jo
23. vaso melon caja

24. calle silla carta
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blomma dalig flygplan

blyertspenna bat mane

torr lejon ark

tiger kung paron
druvor krita hard
soffa rétta fisk
hog nyckel ater

finger taxi dag

klocka frimarke bord

hus tupp full
god ballong mur
mal radio hand
himmel ny vag
potatis fot man
tjock flod ko

sol mun trad
tallrik kaka ner
lang stovel siang
ute lakare ljus
pengar stor tag
kallt simmar bjorn
kna brod katt
tval mjolk lejon
regn bok anka
hund sko 6ga
glass melon lada

vag stol brev



Delprov 2 - Meningsforstaelse

A. Maria ritar.

B. Hair ser du tvda moss.

1. Karina springer.

2. Pedro skriver i en bok.

3. Har ar tre dpplen.

4. Nora sitter pa en hast.

5. TIskogen finns det manga faglar.

6. Detta dr tva fiskar.

7. Skon ar trasig.

8. Amalia hjdlper pappa att baka en kaka.

9. Héctor tackar for en fin present.

10. Det 4r morgon och alla eleverna gar till skolan.

11. José kom allra forst till bussen.

12. Sara tycker om att 4ta nar hon kommer hem fran skolan.
13. Faglarna flog tvdrs Over vattnet.

14. Hunden hoppade hogt upp i luften.

15. Det kom sd mycket vatten att det blev en fors i gatan.
16. Alla eleverna i klassen fick varsin glass.
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Delprov 3 - Berattande text. Gator

A. Jag viaxer pa marken. Jag har grona blad. Jag ar en BLOMMA.
1. Jag tycker om att vara ute pa natten. Jag kan finga moss. Jag ar en KATT.

2. Alla som anvander mig maste vara forsiktiga. Jag anvands till att skadra
saker med. Jag ar en KNIV.

3. Du kan anvinda mig nir det regnar. Da blir du inte sa blot. Jag ar ett
PARAPLY.

4. Min farg ar gul eller gron. Du kan dta mig men inte mitt skal.
Jag d4r en BANAN.

5. Barn kan sitta pd mig. Om nagon knuffar pa mig kan jag svianga fram och
tillbaka. Jag dar en GUNGA.

6. Jag visar filmer och nyheter. Du kan sld pa mig eller av mig. Jag dar en TV.

7. Nir folk ska ut och resa kan de anvianda mig. Jag kor pa vigen. Jag ar en
BUSS

8. Du kan ldsa i mig. Jag kastas nér alla dr fardiga med mig. Jag dr en
TIDNING.

9. Nar det dr natt kan du ofta se mig. Jag lyser och kan bli stor och rund eller
smal och tunn. Jag ar MANEN.

Delprov 4 - Skriftlig instruktion. Farglaggning

Maria dter kaka. Hennes klanning dr bla och hennes hatt ar rod.

Pedro dricker gron lask och har gul hatt. Hans byxor ar bla. Fatima har pa sig en
byxdress med samma firg som Pedros lask. Kronan pa hennes huvud ar rod, precis
som hennes skor. En ballong ser ut som ett hjarta och ar gul. En annan ballong ser ut
som en mane och ar bla. Den runda ballongen har gron firg.
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Resultatsammanstallning av flersprakig kartlaggning

Datum for kartlaggningens genomfoérande:
Skolans namn och telefonnummer:

Provledarnas namn:
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Elevens namn:

Elevens alder:

Elevens ankomstar till Sverige:
Elevens modersmal:

Annat sprak som eleven anvinder:

Hur mycket modersmalsundervisning eleven har fatt i Sverige (ar, veckodagar,

veckotimmar):

Vilket sprak ar eleven starkast pa (fraga eleven). Markera med kryss.

Dominans Modersmal Svenska Annat sprak

tala

lasa

skriva

Ovrigt som har med skolgangen att gora:

KOPIERINGSUNDERLAG, upphovsmin: Gunilla Salo och Elisabeth Lindén
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Registreringstabell for arskurs 1

Delprov Antal uppgifter | Ungefarlig grans | Elevens resultat
for bekymmer
1. Bokstavsdiktamen 20 14
feltyper:
2. Skriva den forsta 12 6
bokstaven i ett ord
feltyper:
3. Koppla stora och sma 16 7
bokstaver

feltyper/torvixlingar:

4. Skriva den sista 12 6
bokstaven i ett ord

feltyper/forvaxlingar:

5. Ord till bild 20 8
forvaxlingar:
6. Bild till ord 22 9
forvixlingar:
Elevens bedomning av arbetet | glad neutral arg
med provet

KOPIERINGSUNDERLAG, upphovsman: Liv Boyesen
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Registreringstabell for arskurs 2

med provet

Delprov Antal uppgifter | Ungefarlig grans | Elevens resultat
for bekymmer

1. Ordkedjor 24

2. Meningsforstaelse 16 9

3. Berittande text. Gator 9 3

4. Skriftlig instruktion. 9 3

Farglaggning
Elevens bedomning av arbetet | glad neutral arg

KOPIERINGSUNDERLAG, upphovsman: Liv Boyesen
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