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Forord

Barn och ungdomar med rérelsehinder har samma ritt till utbildning som alla
andra. Det sdger FN:s konvention om barnets rittigheter och ménga andra
politiska dokument, bide nationella och internationella. Men hur ser det ut i
verkligheten? Erbjuds elever med rérelsehinder en utbildning som liter dem
utveckla sina fulla méjligheter?

Det nationella projektet Sarskild, sirskiljd eller avskifjd, som har pagitt under
aren 2005 - 2008, syftade till att s6ka svaret pd den fragan. Projektet handlar om
”’1 vad mén skolan och sambhillet 1 6vrigt tillgodoser rorelsehindrades ritt till en
allsidig utveckling genom att erbjuda en milj6 som ir tillginglig i alla avseenden,
det vill siga fysiskt, pedagogiskt, psykosocialt och organisatoriskt”.

Kunskapen i projektet kommer dels frin studien Skolvardag med rorelsebinder - en
etnologisk  studie, av Goéran Nygren, doktorand pd institutionen fér kultur-
antropologi och etnologi vid Uppsala Universitet, och dels frin enkit-
undersokningar med 1000 elever och deras forildrar samt lirare och rektorer i ett
40-tal kommuner.

Handikapporganisationen Unga RBU-are! har varit huvudman f6r projektet i
samarbete med Ridda Barnen, Barnombudsmannen och pedagogiska
institutionen vid Stockholms universitet. Projektet finansierades med medel frin
Allminna arvsfonden.

Ridda Barnen presenterar nu Far jag vara med? Om vardagen i skolan for barn med
rorelsebinder, som ir en populirvetenskaplig version av Goran Nygrens etnologiska
studie. Det gor vi fOr att resultaten ska bli littillgingliga f6r fler som har nytta av
att kdnna till dem. Studien ger levande berittelser om nagra elevers vardag. De
har erfarenheter som skiljer sig frin klasskamraternas, men de har ocksa mycket
gemensamt. Studien visar hur bade inkludering och exkludering konkret kan se ut
1 vardagen. Vi far ett virdefullt bidrag till fOrstielsen av elever som har nigon
form av funktionsnedsittning och deras 6nskemal om skolan. Vi fir ocksd en bild
av hur férstielsen kan omvandlas till praktiska atgirder for att géra métet med
skolan sa problemfritt som mojligt, s att elevernas sjdlvklara ritt till utbildning
blir tillgodosedd.

FN:s konvention om barnets rittigheter utgér grunden fér Ridda Barnens
arbete. Enligt den har alla barn lika virde, inget barn far diskrimineras och vatje
barn har ritt till utbildning. Barnets rittigheter fir inte stanna vid ord utan maste
omsittas i handling. Riddda Barnens férhoppning dr att denna rapport ska bidra
till det arbetet.

Elisabeth Dahlin
Generalsekreterare

" Unga RBU-are dr ett férbund for unga med funktionsnedsittning.






Far jag vara med? Om inkludering och
exkludering

I den hir skriften far lisaren mota Maja, Johan, Adam, Rebecka, Andreas och
Fredrik? — de sex elever som har deltagit i Géran Nygrens etnologiska studie. Alla
har rérelsehinder och flera av dem har samma diagnos (cp-skada). Anda varierar
deras fysiska och tankemissiga (kognitiva) férutsittningar och deras skolvardag
har arrangerats pa olika sitt. Gemensamt ir att alla elever i studien méter vilut-
bildad skolpersonal som visar ett tydligt engagemang f6r dem. Men det ir inte
alltid s4 ldtt att gora ritt som pedagog, assistent eller rektor. Det som dr bra f6r en
elev kan vara simre for en annan.

Studien visar exempel pd hur 16sningar som var tinkta att gynna elevens
lirande, och mojlighet att ingd i gruppen, istillet leder till att eleven utestings.
Men studien lyfter ocksd fram framgingsrika situationer som stéder elevens
sociala och kunskapsmissiga utveckling. Exemplen i skriften belyser ddrmed
aktiviteter och pedagogiska 16sningar som kan leda till exk/udering eller inkludering.

En exkluderande situation innebir att eleven med rérelsehinder medvetet eller
omedvetet utesluts ur gemenskapen och méter budskap som: ”du dr annorlunda
och hor dirfér inte hemma hidr” och ” du fér inte vara med”. En inkluderande
situation innebir att eleven med rérelsehinder inbegrips i skolsituationen. Han
eller hon ”far vara med” och ”hér hemma pé skolan” pa samma sitt som andra
clever.

Exemplen i skriften beskriver specifika sitnationer men erfarenheterna frin dem
kan generaliseras. Det innebidr att erfarenheterna frin de hir specifika
situationerna ocksa kan ge perspektiv och nya infallsvinklar ndr man ser pi
situationen for andra barn med rérelsehinder. Férhoppningen ir att lisaren ska fa
inspiration i arbetet med att skapa en inkluderande milj6 fOr elever med
rorelsehinder i grundskolan.

Sa hdr gjorde Goéran Nygren sin etnologiska studie

Goran Nygren har foljt de sex elever som ingar i studien i ungefir en vecka var.
Han har observerat vad de har gjort i klassrummet, i matsalen, pa raster och pa
fritids. Vad som hinde och vad som sades antecknade han i en filtdagbok.
Anteckningarna kallas faltanteckningar och nagra utdrag finns atergivna i den hir
skriften. Go6ran Nygren har ocksid samlat information genom att prata med
eleverna, deras klasskamrater, forildrar, assistenter, lirare, rektorer och annan
skolpersonal. Ibland har han gjort regelritta intervjuer och ibland har det blivit
spontana samtal som han har antecknat efterait. Som komplement har Go6ran
Nygren ocksd samtalat med, eller intervjuat, ett tjugotal ungdomar och vuxna i
aldrarna 15-30 4r som dr medlemmar i férbundet Unga RBU-are!. Studien
genomfordes under slutet av virterminen och borjan av hostterminen 2007.

? For att garantera de medverkandes anonymitet Gr namnen fingerade.



Eleverna i studien

Maja gar i ettan i en vanlig klass. (cp-skada)

Johan gir i tvaan i en vanlig klass. (cp-skada)

Viktor gar i fyran i en vanlig klass. (ryggmirgsbrick)

Rebecka gir i sexan i en liten klass f6r elever med r6relsehinder. (cp-
skada)

Andreas gir forst i sexan och sedan i sjuan i vanlig klass. (cp-skada)
Fredrik gir i nian 1 en vanlig klass. (cp-skada)

Beskrivning av elevernas diagnoser

Cp (cerebral pares) dr en hjirnskada som har uppkommit pd grund av syrebrist
och blédningar i hjirnan. Funktionsnedsittningen innebir nedsatt muskelkontroll
och kan dven medféra till exempel epilepsi, nedsatt kinsel, kognitiva svarigheter
(som inlirningsproblematik och en ojimn begdvningsprofil) samt problem med
kommunikation, perception, dt- och niringsproblem. Graden av funktionsned-
sittning kan variera stort mellan olika individer.

Fem av eleverna i Géran Nygrens studie har en cp-skada. Rérelsehindrets
omfattning varierar mellan dem och dven de kognitiva svérigheterna tar sig olika
uttryck. Till exempel har flera av eleverna i studien svart f6r matematik, men en
av dem tycker att matte dr det roligaste dmnet. Nagon har svart med
korttidsminnet medan en annan har minnet som sin viktigaste tillging. De flesta
av elever foljer grundskolans undervisning men fér en av eleverna diskuteras
mojligheten att borja i sirskola.

En av eleverna i studien har ryggmirgsbrack. Det ir en medfédd skada som
beror pd att ryggmirgskanalen inte slot sig fullstindigt under fostertiden. Det
innebdr att nervbanorna legat oskyddade och inte har utvecklas normalt.
Funktionsnedsittningen blir stérre ju hégre upp pa ryggraden som skadan sitter.
De flesta med ryggmirgsbrack har forlamning i benen, nedsatt kinsel och
svirigheter att témma tarm och blisa pd vanligt sitt. Personer med
ryggmirgsbrack kan ha vissa kognitiva svérigheter .



Hijdlpfroknar och lekkamrater

Maja tycker att det dr roligt att leka med sina kompisar och gillar att pyssla. Hon
gar i forsta klass och sitter tillsammans med sina 24 klasskamrater 1 en
vindsvaning — det dr en provisorisk l6sning medan deras riktiga klassrum
renoveras. Rummet ér ganska tringt och Maja klagar ibland 6ver att det dr stokigt.
Det gor att hon fir huvudvirk och svart att koncentrera sig. Binkarna ir
placerade i grupper och Maja sitter tillsammans med tre andra elever. I
klassrummet star ocksa en dator som hon och de andra eleverna anvinder. Pa
datorn finns pedagogiskt anpassade program f6r Maja men hon arbetar dven med
samma liromedel som de andra.

Maja har en cp-skada som gor att hon har svirt att kontrollera sina muskler
och hon talar lite otydligt. Hon gar utan hjdlpmedel men under en period nir den
hir studien genomfors anvinder Maja rullstol eftersom hon just har genomgitt en
operation. I vanliga fall anvinder hon den bara vid lingre forflyttningar eller
cyklar pa sin trehjuling. Cp-skadan gér ocksa att Maja har svart att komma ihdg
saker — som bokstiver och siffror till exempel.

Maja har en assistent under hela skoldagen och pa fritids. Assistenten har en
sprakldrarutbildning fran sitt hemland och en specialpedagogisk utbildning fran
en svensk hogskola. Majas assistent arbetar dven med andra elever i klassen som
ar i behov av stéd. Da jobbar Maja sjilv eller tillsammans med sin klasskamrat
Frida. Maja ser assistenten som sz froken och klassliraren som a//as fréken.

Att hjalpa och bli hjdlpt

Under skoldagen umgis Maja framfér allt med sin assistent och med sin
klasskamrat Frida. Frida kan beskrivas som en duktig elev och hon it populir i
klassen. Hon och Maja sitter bredvid varandra pa lektionerna och Frida hjilper
Maja pa olika sitt. Det 4r tydligt att Maja har rollen av hjilpbeh6évande medan
Frida visar henne omsorg. Detta ménster férekommer dven mellan Maja och
andra flickor i hennes klass.

Goran Nygren. Filtanteckning.

/ .../ Frida sager till Maja” Ga fram till tavlan Maja och skriv upp
ditt namn sa kommer froken och bjalper dig!” Maja gar fram med Frida
til] tavlan. Maja borjar skriva men det blir fel, det blir for litet — Frida
suddar ut och Maja skriver sitt namn dterigen. De gar tillbaka till sina
Pplatser. Maja tar fram matteboken medan hon vintar pa bjilp av
froken. Frida fortsatter med sitt eget arbete.

Goran Nygren. Filtanteckning.

KI. 8.45 borjar eleverna arbeta med sina religionsbicker. Frida bydlper
och forklarar for Maja vad hon ska gira. Frida stryker henne dver
kinden och sedan Majas vinstra axel och talar til] henne med en
vdlmenande och hjdlpsam blick och ansiktsuttryck.

Frida uppfor sig ungefir som en storasyster, assistent eller lirare mot Maja. 1
studien dr det flera flickor som agerar sd hir mot andra flickor med rirelsehinder. Att



detta samspelsmonster édr relativt vanligt bland flickor bekriftas av foérdldrar i
studien.

Pojkar med rorelsehinder tas inte om hand péd riktigt samma sitt. Det
forekommer situationer dd kamrater (pojkar och flickor) visar omsorg om
pojkarna med rorelsehinder. Det sker till exempel genom att hjilpa dem i
skolarbetet, skjuta pd rullstolen eller himta saker till dem. Men skillnaden ér att
flickor som hjilper andra flickor liksom /ler eller spelar rollen som lirare eller
vardgivare. Flickorna utévar pa detta sitt ’den kvinnliga omsorgen” och det
uppmuntras av vuxenvirlden. Det hinder till exempel att Majas assistenter siger
till Frida: ”Du dr sa snilll” eller ”Du har ett stort hjirtal”. Det dr fOrstds bra att
vara hjilpsam men den hir typen av samspel mellan eleverna bygger pd en
ojamlik maktrelation. Eleven som blir omhindertagen fir inte ett jimbordigt
torhallande med de andra eleverna. Hon far inte vara med i gruppen (inkluderas
inte) pa samma sitt som de andra. Hir féljer tva citat p4 samma tema frin en
intervju som Goéran Nygren har gjort med ungdomar och unga vuxna i férbundet
Unga RBU-are.

/ .../ de [klasskompisarna] skulle ta hand om mig: “Det dr var lilla
mupp som vi ska ta hand om”. Jag var ju ndstan som en maskot istéillet
for att fi vara en i génget for det var jag ju inte heller, utan da var jag
den som man skulle skydda.” | Anna, Unga RBU-are

/ .../ vad det gor med ens sjilvbild nir man hela tiden éir den som fir
bjalp. Och alla andra talar om jamt “|aa, vad du dr duktig som byilper
henne!”. Alltsa da fir man ju inte den bilden att man faktiskt kan sjély
eller att man kan vara till hjalp for nagon annan. / .../ Jag menar att
Jag fick ju aldrig hira att jag var duktig som hjalpte nagon. | Moa, Unga
RBU-are

Det som vid en forsta anblick kan tolkas som att eleven fir vara med (inkluderas)
och tas om hand av klasskompisarna kan alltsi i sjilva verket resultera i
underordning och en kinsla av utanférskap. Foér vuxna i skolan finns det
anledning att vara observant pa den hir typen av samspelsmonster.

Viktigt att hinna ut pa rast

Pa Majas skola ligger matsalen 1 ett separat hus cirka 400 meter frin
skolbyggnaden. Det tar fem minuter f6r Maja och hennes assistent att forflytta sig
i vardera riktningen. Nir Maja inte har sin rullstol cyklar hon pa sin trehjuling och
tva klasskamrater fir enligt en turordning folja henne till och frain matsalen.
Kamraterna kan skjuta pd cykelkdppen som sitter lingst bak pa Majas cykel men
ibland tréttnar de och springer i f6rvig eller jagar varandra istillet.

I matsalen idter Maja tillsammans med sin assistent och nagra klasskamrater i
ett mindre rum. Hon sitter i matsalen ungefir lika linge som de andra. Det
innebir att hon sedan har relativt gott om tid f6r lek med klasskamraterna under
lunchrasten. Under férmiddagsrasten brukar hon diremot inte alltid hinna gi ut
och leka fér hennes cp-skada goér att hon dd behdver hon idta ett stadigt
mellanmdl. Foér barn med rorelsehinder tar forflyttningar, toalettbesdk och
maltider lingre tid dn f6r andra. Men att hinna ut pa rasten i tid dr en viktig



forutsittning for att kunna vara med lekkamraterna. Nir Maja dr ute pa rasten
leker hon med Frida men Maja leker dven med andra flickor i klassen.

Gdran Nygren. Faltanteckning.

Maja ropar "Emilia!” men Emilia kan inte hira eftersom Majas rop dr
ratt sa laga. 17 forsiker ga ifatt dem men det tar tid eftersom Maja inte
kan ga sa snabbt, men till siut kommer vi ifatt si att de bade ser och hor
oss. "Vill du leka Emilia?” fragar Maja. "Ja” svarar Emilia. ]ag
tycker mig kunna se en viss tvekan hos de tre flickorna (Maja véinder sig
endast till Emilia trots att hon umgicks med de andra tva flickorna nér
Maja fragade). ]ag sager att jag gar bort en bit sa att de kan leka ostirt.
Maja och Emilia birjar leka. De andra tva flickorna gar runt for sig och
gor annat — kldttrar i ett trad, gar omkring och strosar. Jag fragar Maja
och Emilia vad de leker. "Bondgard” svarar Maja — hon bér nagra
pinnar som formodligen ska forestilla diur. Maja lekte bondgard i
tisdags ocksd. "Ar det din favoritlek Maja?” Ja” svarar bide Maja och
Emilia. ”Vilken dr den favoritlek Emilia?” “Det dr gungorna och
kldtterstillningen” svarar Emilia och ler mot mig. (Notera! Formodligen
anpassade sig Emilia, och dven de andra tva flickorna, efter Majas
dnskendl, dels att Maja och Emilia skulle leka ensamma exklusive de
andra tva flickorna, och dels att Maja valde vilken lek de skulle leka,
ndmligen bondgdrd med pinnar och stenar.) Efter en stund konmer
Agnes och deltar i leken. I likhet med i tisdags dr Maja djupt engagerad
7 en lekaktivitet. De andra, idag dr det Agnes och Emilia, samspelar
med en annan aktivitet, men de leker alla tre bondgdrd fast tva olika
samtidiga aktiviteter, ibland en bit, ca 1-2 meter, ifran varandra. Emilia
och Agnes pratar om hur de ska mata djuren och leker att de matar och
tar hand om djuren. Efter en stund leker alla tre tillsammans sa
lekkonstellationen och aktiviteterna varierar, separeras och integreras i en
pdgdende lekprocess dir barnens gemensamma lekberittelse och

lekandet/ handlande foljs dt.

Nir Maja leker med de andra édr det ganska vanligt att hon leker sjilv inom en
gemensam lek. Ibland ingriper assistenten for att fa till mer samspel mellan Maja
och hennes kamrater.

Gdaran Nygren. Filtanteckning.

Agnes fragar Maja vad hon vill leka. / .../ Maja svarar att hon vill
lefa skola. De borjar skriva ibop ett dagsschema. Friknar ar Agnes och
Rebecka — Maja dr eleven.

Leon ser pa video i rummet bredpid (dorren dr dppen mellan
rummen). Han ropar efter Agnes att hon ska komma och titta — Agnes
och Rebecka rusar in. Maja sitter sjaly ndgra minuter. Hennes assistent
ropar efter friknarna: “Det dr stikigt hos eleven!” Friknarna kommer
inspringande och de fortsdtter lektionerna och sager "Nu ska du ha
svenskal” / .../
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Oavsiktlig exkludering i vuxenledd lek

Pa Majas fritids har de ndgot som heter grupptimme. Da medverkar en
fritidspedagog, en lirare, Majas assistent och cirka 15 elever. Den hir dagen har
de vuxna bestimt att de ska leka ”Vatten i skon” och sexton stolar har stillts upp
i tvd rader mot varandra. P4 den ena raden sitter atta elever. Maja dr en av dem.
De sittande eleverna har bestimt vem som ska fa sitta pa stolen mittemot dem.
De 6vriga eleverna kommer in en och en och frigar nigon av de sittande: ”Ar du
min vinr”. Om den som fragar dr 7ritt” person och alltsd ska fd sitta pd stolen
mittemot svarar den sittande 7Ja”. Annars sidger han eller hon ”Vatten i skon”
och den som frdgat fir gi ut och vinta pa sin tur att komma in igen.

Det idr tydligt att ndgra elever blir tillfrigade oftare av klasskamraterna in
andra. Till exempel far Maja vinta linge innan nigon frigar henne ”Ar du min
vinr” och hennes plats dr den som sist blir upptagen. I den hir vuxenledda leken
kommunicerar, skapar och bekriftar eleverna statuspositioner och popularitet
inom gruppen — och Maja blir bortvald (exkluderad). Skol- och fritidspersonalen
som arbetar aktivt med virdegrundsfrigor och bemétande ville sikert inte ha den
hir effekten. Men sa blev det. Detta ér en av flera situationer i studien som visar
att det dr viktigt att vuxna reflekterar 6ver vilka effekter som deras agerande kan
fa f6r barnet med funktionsnedsittning och f6r hela elevgruppen.

Rulistolen 6kar mojligheterna till samspel

Studien visar att barn med rorelsehinder kan méta svarigheter 1 samspelet med
sina skolkamrater. Det kan dels handla om tiden f6r samspel (att man inte hinner
ga ut pd rast) men ocksa om bristande méjligheten att delta i lek och umginge pa
lika villkor som de andra (det kan vara svart att hinga med nir de andra springer,
klittrar eller gar till exempel). Fér flera av eleverna i studien utgdér deras
hjilpmedel en resurs i kontakten med andra barn. Inte bara genom att
hjilpmedlen Okar rotligheten och snabbheten vid forflyttning. Hjdlpmedlen
vicker ocksd nyfikenhet hos de andra eleverna. Nir Maja har sin rullstol efter
operationen blir den till exempel féremal fér de andra elevernas intresse.
Klasskamraterna fragar ofta om de far lina stolen nir hon inte anvinder den.
Ibland blir det till och med ké.

Gdran Nygren. Fdltanteckning.

Maja sitter pa en vanlig stol och ritar da Sebastian fragar om han fir
provika hennes rullstol.

Maja: Ja, det far du! Alla far lana rullsolen.

Sebastian: Okej. Tack!

Maja: Josefine vintar pa att Agnes ska provika.

Sebastian: Ok, da daker jag efter Josefine.

Aven Adam som gir i fyran har liknande erfarenheter. Eftersom Adam har
ryggmirgsbrack anvinder han rullstol eller elrullstol. Nir han fick en ny rullstol
f6r utomhusbruk blev hans gamla kvar i skolan. Klasskamraterna sitter girna i
den pd lektionerna eller leker med den pé rasterna. Nedan 4r tva exempel.



Goran Nygren. Filtanteckning.

Pa lunchrasten sedan triffar jag Adam utanfor entrén till 4B. Adam och
en kille fran parallellflassen ska hoppa fran entrékanten med varsin
rullstol. De beger sig in och héimtar den andra rullstolen som den andra
killen ska anvinda. Under mitt faltarbete hos Adam héinder det flera
gdnger att olika elever vill lana Adams andra rullstol. |/ .../

Gdran Nygren. Faltanteckning.

/ .../ [Adams lirare] bestimmer att klassen ska gi “varvet”, det vill
sdga ga runt skolan. Adam och Joel dker varvet i varsin rullstol. / .../
Det gar snabbare for Adam dn for Joel. Jag bjdalper honom litet. Han
har linat Adams gamla rullstol och den dr lite trigare att kira. / .../

Johan, som gir i tvdan, har ocksd hjilp av sin rullstol i kontakten med
skolkamrater. Aldre killar ur den sirskilda undervisningsgruppen séker upp Johan
och pratar med honom. Sedan han har bérjat anvinda permobilen (en eldriven
rullstol) har de blivit 4nnu mer intresserade av honom.

Det dr tydligt att rullstolen vicker de andra barnens spontana nyfikenhet och
det gor att barnen bérjar umgas och leka tillsammans.
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Omtdnksam atmosfdr i Rh-klassen

Alla elever i den hir studien gar i1 vanliga klasser utom Rebecka. Hon gar 1 sexan i
en klass for elever med rorelsehinder, en si kallad rh-klass. Rh-klassen ir
integrerad pa en skola for elever fran férskoleklass till sexan och dir finns ocksa
sirskola. Rebeckas klass bestir av fyra elever’. En av Rebeckas klasskompisar
tillhér sirskolan men dr placerad i rh-klassen. I Rh-klassen arbetar tva lirare och
tva assistenter som alla har stor erfarenhet av att undervisa elever med
rorelsehinder.

Gemensam samling och individuella l6sningar

Rebecka som dr tolv ar och trivs i skolan. Pa fritiden gillar hon att skriva
berittelser, mejla till sina kompisar, att rida och ta hand om sina kaniner. Nagra
dagar i veckan gir hon pd fritids. D4 brukar en av assistenterna f6lja med henne
till den intilliggande byggnaden dir fritidshemmet héller till. Hon gir i en
fritidsgrupp tillsammans med ndgra pojkar som har fitt diagnosen autism.
Hennes cp-skada gor att hon har ett omfattande rérelsehinder och hon anvinder
elrullstol. Hon har vissa talsvirigheter och en viss inlirningsproblematik. Det tar
ling tid att ldsa och sirskilt klurigt 4r det med matematik, tycker Rebecka.

Till skolan dker hon skolskjuts och kommer en halvtimme innan férsta
lektionen bérjar. Ibland fir hon hjilp av en assistent att byta till staskal* nir hon
kommer. Skoldagen inleds sedan med en tio minuter lang samling. Samtalen
under samlingen handlar om elevernas vardagsliv, hur de mar och vad de ska géra
i skolan. I samtalen integreras elevernas privata erfarenheter med skolans
virdegrund och kunskapsfrigor om arstider, veckodagar, platser som eleverna har
bestkt och matematik (till exempel hur ménga dagar det dr kvar till ett lov).

Lektionerna 1 rh-klassen ér lugna och rofyllda. Rebecka och hennes
klasskamrater arbetar koncentrerat. De har varsin arbetsplats som avskiljs med
skdrmar. Det finns ocksa ett runt bord dir klasskamraterna kan dta tillsammans.
Eftersom flera av eleverna har en cp-skada, och detta medfér behov av stérre och
titare mellanmal, sa har schemat anpassats fOr att eleverna ska hinna 4ta nir de
behéver.

Vid en vigg star tva datorer med pedagogiskt material. Det finns ocksd flera
olika forflyttningshjdlpmedel i rummet i form av takskenor, hiss till britsar,
staskal, elrullstolar och annat. P4 viggar och bord finns en mangfald av anpassade
liromedel. Pedagogiken dr utformad efter varje elevs behov och eleverna far ofta
utvirdera lektioner eller 6vningar. Skolpersonalens dubbla kompetenser — de kan
bide grundskolans och sirskolans pedagogik — kommer eleverna till godo. Till
exempel har datorprogram kopts in f6r den elev som ir sdrskoleplacerad men de
programmen anvinds dven av andra elever i rh-klassen.

Vid lunch gir Rebecka och hennes klasskamrater till matsalen tillsammans
med en lirare och en assistent. Dir sitter de vid ett dukat bord med skdrmar som

* Ndr den hdr studien genomfordes var en av de fyra eleverna frdnvarande.

* Ett stdskal dr en avgjutning av barnets bdl och ben. Skalet hdller barnet upprdtt. Genom att std upp
belastas skelettet och ddrmed minskar man risken for frakturer. Andra fordelar dr att balansen trdnas
och mage och hjdrta arbetar bdttre om man dr stdende.



avgrinsar dem frin de Ovriga eleverna i matsalen. Rh-klassen sitter lingre i
matsalen dn Ovriga elever pa skolan.

Goran Nygren. Filtanteckning.

Rebecka: Det dr vi som vill ha en skdrm. Det dr mest for Emma for hon
har svart att dta.

Gdran: Men har ni suttit utan skdrm i stora matsalen nagon gang?
Rebecka: Nej, men jag har suttit sa pa [min forra skola) och det var litet
_jobbigt.

Situationen runt de hir eleverna priglas av individuella 16sningar, mycket kropps-
kontakt och en rofylld atmosfir. Personalen och eleverna utbyter erfarenheter
fran savil privatliv som skolvardag.

Klasskompisarna hjdlper varandra

Under lektionerna arbetar Rebecka oftast enskilt och tar hjilp av sina lirare och
assistenter. Men pa rasterna pagir en intensiv kommunikation mellan henne och
klasskamraterna. Eleverna i rh-klassen kdnner varandra vil och visar stor omsorg
tor varandra. Rebecka och hennes klasskamrater vintar till exempel pa varandra,
hjilper varandra och kommunicerar med hjilp av ord, Bliss® och andra tecken.
De férstar varandra och har roligt tillsammans. Eftersom schemat har anpassats
for att eleverna ska hinna dta i lugn och ro utan att detta gar ut Gver rasterna, sa ar
Rebecka en av de elever i studien som har mest socialt samspel med jimnariga pa
formiddagsrasten.

Goran Nygren. Filtanteckning.

K/ 12.10 — vi gar tillsammans till fritids dir musiklektionerna dr.

/ .../ Rebecka kommer fram forst och hiller upp dirren for Caroline och
Martina. Pa lektionen dvar de infor skolavslutningen. Rebecka spelar
elorgel, Panlina trumma och Caroline sjunger. Alla sjunger "V anner”
och det syns att de tycker att det dr roligt. Rebecka bjalper Caroline t ex
sdager hon till musikldararen att Caroline dr for varmt kladd. Caroline
kommunicerar med Bliss i vanliga fall men har det inte med sig till
musiklektionen. Caroline dr den som sjunger och hirs mest av de tre
eleverna. Rebecka hydlper henne av med trijan och skjuter fram stencilen
meed sangtexcten sa att Caroline kan se den framfor sig. Rebecka dr
bjéilpsam mot Martina och Caroline.

* Bliss dr ett system av symboler ddr ord och begrepp representeras av bilder.
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Enskilt och avskilt i eget arbetsrum

Andreas som dr tolv ar tycker att det dr roligt med datorer. I skolan ir
favoritimnet matematik och i framtiden vill han jobba med IT. Hans cp-skada
gOr att han har svirt att kontrollera sina muskler och det tar tid f6r honom att
skriva pd handdatorn och den vanliga arbetsdatorn. Han anvinder rullstol eller
elrullstol. Cp-skadan gor ocksa att han talar lite otydligt och har svart fér sprak.

I skolan har ett eget arbetsrum fOr att han ska kunna samla sina liromedel och
hjilpmedel pd ett och samma stille. Nir studien inleds gir Andreas i sexan i en
vanlig klass. Hans arbetsrum ligger vigg i vigg med hemklassrummet. Nar han
sedan bérjar i sjuan far han byta skola, assistent och klasskamrater. Aven pi den
nya skolan far han ett eget arbetsrum intill hemklassrummet.

Lugnt ddr Andreas haller till

I sexan innehiller Andreas arbetsrum hans dator, skrivare och det mesta av hans
skolmaterial. I rummet stir ocksd fyra andra datorer som klasskamraterna far
anvinda. I ena hornet finns en tvittbdnk dir eleverna rengdr penslar efter bild-
lektionerna. Ibland kommer klasskamraterna in till Andreas for att sitta vid
datorerna eller ldna hans skrivare. Det hidnder ocksd att de sitter sig inne hos
Andreas nir de behéver koncentrera sig lite extra. Det dr lugnt och skont 1 hans
rum. Andreas tycker oftast att det dr okej att de dr ddr. Korta stunder deltar
Andreas i undervisningen i det stora klassrummet. Till exempel gér han det nir
klassen har genomgingar eller hégldsning. Ibland tar han med sig sin handdator
och sitter sig vid sin bdnk lingst bak i klassrummet, intill dorren till
arbetsrummet. Men merparten av tiden sitter han inne i sitt arbetsrum och jobbat
enskilt. Andreas assistent dr ofta ute i det stora klassrummet och hjilper andra
elever. Assistenten vill pa detta sitt lita Andreas utvecklas och bli sjilvstindig.
Han kommer bara in till Andreas ibland f6r att kolla hur det gar, hjilpa till med
skolarbete eller f6r att scanna in liromedel.

Nir det dr dags for lunch brukar Andreas och assistenten ta vigen férbi en
toalett. De anlinder dérefter till matsalen cirka fem-tio minuter efter Andreas
klasskamrater. Han och assistenten dter i ett litet avgrdnsat rum med fonsterdorr.
Andreas har provat att dta ute i den stora matsalen men fOredrar att sitta i det
lugna, mindre rummet. Dir inne finns ett bord fér ungefir dtta personer. Oftast
sitter Andreas och assistenten sjilva men det hinder att andra elever soker sig dit.

Andreas sitter kvar i sitt arbetsrum

Nir klasskamraterna har praktiska amnen som idrott, bild, sl6jd och musik sitter
Andreas kvar i sitt arbetsrum. Han har valt bort dessa dmnen for att kunna
prioritera svenska, engelska och matematik.

Goran Nygren. Faltanteckning. Interviu. Andreas gar i sexan.
Garan: [ .../ Att du inte dr med pa gymnastiken har i sexan.
Andreas: ]a.

Goran. Men det var habiliteringen som hade foreslagit det eftersom du
trénar sa mycket spukgymnastik.



Andreas: Ja, och sa kan jag istdllet jobba med matte och engelska ddir jag
ligger efter. Och sd har det varit i sexan.

/...

Goran: Ja, for pa habiliteringen tranar du och sa simmar du, men det gor
du med familjen en gang i veckan.

Andreas: Nej, det dir sakert tva ganger for jag har (ohorbart) genom
Uppsala handikappidrott. Och sen sa har mina syskon, de simmar pa
bade torsdagar och lordagar. For pa lordagar simmar mamma, pappa,
Jjag under tiden de har simskola.

Goran: Och dd tyckte hon pa habiliteringen di att det rickte med det si
att da bebivde du inte vara med pa gymnastiken utan att du kunde ligga
ner mer tid pa skolarbetet istallet?

Andreas: Ja, det tyckte dom och det dr ju manga andra rirelsehindrade
som vdljer bort dmnen. Ja, eftersom det tar lingre tid for mig att skriva
och jag bebiver langre tid pa mig.

Goran: Vad tycker du dr svirt i skolan? Finns det nagot som dr svart?
Andreas: Ja, det dr att skriva och det dr engelska. Men dér gar jag hos
en exctraldrare och det som dr bra dér att man dr i mindre grupp. Man
ar bara fyra stycken och man far mer bjalp och det dr mer genomgangar
pa tavlan.

Aven pa férmiddagsrasten stannar Andreas i sitt arbetsrum. Han hinner inte gi ut
med kamraterna dd eftersom han behover ita ett stérre mellanmal. Att Andreas
ofta hamnar f6r sig sjalv blir tydligt 4ven da klassen ska grupparbeta. Ett exempel
ir nidr eleverna ska géra arbeten om Latinamerika. Andreas ingir i en grupp
tillsammans med fyra andra elever. Arbetsférdelningen inom gruppen bestir av
tva flickor och tva pojkar som arbetade f6r sig — och Andreas som arbetar sjilv i
arbetsrummet.

Aven efter skolans slut, d4 Andreas rent organisatoriskt tillhér fritids, dr han
kvar 1 arbetsrummet. Medan han vintar pd att bli himtad av sina forildrar eller
ndgon assistent, arbetar han med nigon skoluppgift och ibland spelar han
onlinespel®. Syftet med spelandet dr att Andreas ska bli bittre pd engelska sa dven
den aktiviteten dr kunskapsorienterad.

Ett av de tillfillen d4 Andreas samarbetar med andra elever dr pd engelsk-
lektionerna dd han gir i en liten grupp hos en specialldrare.

Goran Nygren. Faltanteckning. Andreas gir i sjnan.

Engelska. / .../ Liten grupp med tva tiejer och fyra killar inklusive
Andreas. De lyssnar forst pa ett band och sedan besvarar de fragor i
dvningsboken. De jobbar enskilt, d.v.s. killarna sitter och jobbar enskilt.
Det dir bara tiejerna som sitter tillsammans och de samarbetar ocksa.
Andreas sitter mellan Agir till hoger och Gusta till vanster. Gustav och
Andreas gor sedan en uppgift tillsammans dir den ena fragar och den
andre svarar. Gustay och Andreas fortsitter, den ene fragar och den
andre svarar. Lbland skrattar de — de verkar tycka att det dr roligt.

° Ett onlinespel dr ett datorspel som krdver ndtverksuppkoppling for att man ska kunna spela det.
Man spelar alltsa over internet och flera kan spela tillsammans.
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Den rumsliga organiseringen av Andreas dagar begrinsar hans mdijligheter att
prata och umgis med sina klasskamrater. Men att ha ett eget arbetsrum eller
matrum behéver inte med automatik innebdra isolering eller exkludering. Dessa
rum kan upplevas som en resurs for bide eleven och hans klasskamrater. Nar
Andreas gar i arskurs sex utgér rummen lugna platser dit andra elever sjilvmant
s6ker sig ibland.

Tuffare tempo i sjuan

Nir Andreas borjar sjuan flyttar han in 1 ett annat arbetsrum pa sin nya skola. Dir
finns bara hans egen dator och skrivare. Eftersom rummet inte innehéller fler
arbetsplatser har Andreas klasskamrater inte méjlighet att soka sig dit pa samma
sitt som tidigare. Andreas blir alltsd dnnu mer avskild frin klasskompisarna dir
inne men 4 andra sidan borjan han ita tillsammans med dem i den stora matsalen
och han har fler lektioner tillsammans med andra. Han fortsitter att lisa engelska
iliten grupp men i dmnena fysik, biologi, kemi och hemkunskap gar han i helklass
tillsammans med klasskamraterna. I dessa dmnen mdste undervisningen ske i
klassrum ddr det finns sirskild utrustning och ddrfér méste Andreas limna
arbetsrummet. Detta innebir samtidigt att Andreas maste gora omstindiga for-
flyttningar varje dag. For Calle gar rasterna i hog utstrickning at till transporter,
mellanmal, toalettbesok eller skolarbete.

Andreas dr en ambitios elev som tar skolan pa stort allvar. Under de forsta
veckorna i sjuan far han och klasskamraterna géra flera uppgifter fér att lirarna
ska kunna mita deras kunskapsnivier. Andreas arbetsborda oSkar dessutom
ytterligare av att han snart ska genomga en operation som ir relaterad till hans cp-
skada. Pd grund av operationen kommer han att vara borta frin skolan ett par
veckor och férséker jobba in sa mycket som méjligt. Det tar tid £f6r Andreas att
lisa och skriva och han blir stressad nir han inte hinner arbeta 1 samma takt som
de andra. Dirfér arbetar han dven nir klasskamraterna har rast eller haltimme.

Goran Nygren. Failtanteckning. Andreas gar i sjuan.

/ .../ Pa dessa lektioner [fysik och biologi] var Andreas med i helklass
och han tillbirde den gruppen som var mest aktiv pa lektionerna t.ex.
genom att ricka upp handen nar lararen stillde kunskapsfragor. Han
gorde val ifran sig i kunskapshanseende vid en jamforelse med sina
klasskamrater. V'id bada lektionerna ingick laborationer som Andreas
glorde tillsammans med klasskamrater; han var dven har aktiv och
delaktig.

Fysik. / .../ [Léraren] har genomgéng pa tavian om atomer, om
atomkdarnor, neutroner mni.

/ .../ Eleverna liser i fysikboken. / .../ Klassen far sidorna och
fragorna i lixa. De flesta hinner borja svara pa fragorna. Ndgra hinner
besvara alla fragorna och ligger ibop sina bicker ndgra minuter i elva.
Andreas hinner inte lisa allt och hinner inte borja besvara fragorna

/.../

Aven om Andreas har fler lektioner tillsammans med sina klasskompisar i sjuan
kvarstir monstret att han ofta far arbeta ensam nir det dr grupparbete. Det mirks
i det hir exemplet fran en hemkunskapslektion.



Goran Nygren. Faltanteckning (Obs! filtanteckningen ar kortad och
redigerad) Andreas gar i sjuan.

Hem#kunskap med 15 elever. De ska baka bérpaj och delas in i par.
Andreas blir "dver” och far baka tillsammans med sin assistent.
Andreas blir stressad av kravet att arbeta i samma tempo som de andra
ddr tva delar pa uppgiften. Assistenten vet att Andreas vill gora allt sjily
och invintar hans instruktioner — som inte kommer. Andreas och
assistenten kommer efter. Pajen mdste bli klar till ett visst klockslag om
eleverna ska hinna dta den fore lektionens slut. De andra paren i kiket
samarbetar mera och deras arbete i koket gar snabbare. De birjar bli
fardiga med sina former och sdtter in dem i nugnen for griddning.
Assistenten gor nu mer i koket och Andreas och han far in sin form i
ugnen de ocksd.

Precis som flera av de andra eleverna i studien har Andreas ett begrinsat samspel
med klasskamraterna i skolarbetet. Nir elever med r6relsehinder utestings
(exkluderas) frin grupparbeten och samarbete i klassrummet missar de viktiga
delar i det informella lirandet mellan elever . Alltsd lirandet om hur man hjilps 4t
1 skolarbetet och tillsammans l6ser uppgifter.

Trdffar klasskamraterna pa lunchrasten

Aven om Andreas har lite kontakt med sina klasskamrater pa lektionstid har han
kompisar att vara med nir han vil kommer ut pa rast. Initiativet till att géra nagot
tillsammans kan komma savil frin Andreas som frin nagon av kamraterna.

Gdran Nygren. Faltanteckning. Andreas gir i sexan.
Det regnar. Andreas rullar ut i rullstolen. / .../ Andreas assistent,
kommer ut med en regnjacka, sedan gar han in igen. Tvd klasskamrater,
Erik och Gustav, foljer med och kir Andreas. 17i gar dver skolgarden
som rymmer fotbollsplan, innebandyring, bort till andra anden dar en
anpassad lekplats finns med en “mattgunga”, gummiplattor, en annan
gunganordning samt en annan lekanordning. Vi star och vintar eftersom
tvd mindre, yngre flickor redan gungar. Ki. 9.55 fir Andreas gunga efter
[forsiktiga patryckningar pa flickorna som inte ville kliva av utan
gungade dnnu hogre nar Ulf till slut forsokte stanna den runda
“mattgungan”. Flickorna kliver av. Gustay kor fram Andreas, som
ligger sig i gungan och Gustay skjuter pd gungan sd att den far fart.
Erik star bredvid och tittar pa. En minut i tio slutar Andreas gunga —
Gustay kor fram rullen, Andreas sdtter sig i den och de kor snabbt
tillbaka till klassrummet.
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Goran Nygren. Filtanteckning. Andreas gar i sjuan.

K1 12.05 ldmnar vi matsalen, vi gar dver skolgarden och in till var
korridor. Andreas umgds med 6-7 pojkar i klassen, varay jag kanner
agen tre fran Andreas gamia klass. De leker och busar med varandra, till
exempel att Andreas forsoker kora pa dem med rullstolen och de i sin tur
Jforsiker stoppa Andreas genom att satta en fot framfor ena hjulet/ déicket
sa att rullstolen stoppas. De verkar tycka att det dr roligt — de skrattar,
munhuggs, skuttar och hoppar undan for att inte bli pakirda.

Pa raster och i korridorer méts Andreas av mycket hilsande. Sa dr det bade i
sexan och sjuan. Savil elever som han kinner och som han inte kidnner ropar
”Hej Andreas!” nir de méter honom pa skolgirden eller i korridorerna.

Goran Nygren. Intervju. Andreas gir i sexan.
Goran: Hur tycker du att det dr med dina klasskompisar?
Andreas: Jag tycker det dr bra.
Goran: Far du vara med?
Andreas: ]a.
Goran: Du kdnner inte att du blir daligt bebandlad pa grund av att du
har ett rirelsehinder?
Apndreas: Nej, inte sa. Det dr bara det att jag dr last. Att de sager att
"Nej, nu vill vi spela fotboll!” Det dr bara sant. Det ar inte si att de
sdger "Nej, du dr handikappad. Du far inte vara med!”
Gdiran: Sa det dr inte av elakbet?
Apndreas: Nejnej! Det dr sa att de vill gora vissa saker och det har jag
Jforstaelse for att de vill spela fotboll.
Goran: Men kan de gira saker sd att du kan fa vara med.
Andreas: Ja, det gor de.
Goran: Vilka saker da?
Andreas: Vi gungar, men det gor de anda. De gor saker som att spela
Jotholl. (ohirbart) och det har jag full forstaelse for. . . (ohdrbart).
Goran: Nar jag kom hit, forsta dagen sa gungade ni.
Apndreas: Det kommer jag ihag. ]a.
Goran: Jag kommer inte ibag vilka det var.
Andreas: Det har vi gjort manga ganger — det var Ulffe och Alex.
Goran: Och sa hélsar dom i din klass pa dig och inte bara i din klass
utan barn fran andra klasser ocksa va?
Andreas: Ja, men det blir ju litet si att alla kdnner apan, men apan
kdnner ingen (smaskrattande).
Goran: Nej. Men det verkar inte som att de drar sig undan dig ntan de
hélsar och ./

Andreas: Nej, men alla vet vem Andreas ar.
Andreas dr medveten om att méanga pa skolan har hort talas om honom och

hejandet kan ses som ett sitt att signalera Vi ser dig och du hér hemma hir!”
(inkludering). Men hans kommentarer 7alla kdnner apan” och alla vet vem
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Andreas dr” visar samtidigt att Andreas kinner sig sirbehandlad pd ett negativt
sitt. Omgivningen bekriftar honom hela tiden som annorlunda. Det som tillsynes
kan vara en inkluderande handling kan alltsi uppfattas av barnet som
exkluderande.
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Fredrik vill bevisa att han kan

Fredrik 4r en ambitids kille som gillar musik, design och som spelar innebandy pa
fritiden. Han gar i nian, i en vanlig klass, och arbetar utan assistent eller sirskilda
anpassningar. Fredriks cp-skada gor att han har vissa inlirningssvarigheter — till
exempel har han svart fo6r matematik. Han gir och springer utan hjilpmedel men
det gdr lite ldingsammare dn f6r kompisarna.

Fredrik gar ofta ensam till klassrummet, han saknar ofta en bidnkkamrat och
han pratar eller arbetar sillan med ndgon av sina klasskamrater — om de inte har
blivit tilldelade gruppuppgifter. Det dr nidstan som ett tyst samforstind mellan
Fredrik och hans klasskamrater att de inte ska prata med varandra. Samspelet
mellan eleverna i klassen dr 6verhuvudtaget timligen begrinsat — de umgas 1 sma
gruppet eller tvd och tva. Fore och efter lektionerna brukar Fredrik sdka upp sina
lirare for att prata om undervisningen och lixorna. Hans ldrare ger honom
torhallandevis mycket uppmirksamhet jamfort med de andra eleverna. Lirarna
signalerar tydligt att han hér hemma i klassen och Fredrik uppskattar deras
engagemang.

”Du har ju fatt vdaldigt mycket tid”

I slutet av nian goér Fredrik och hans klasskamrater flera olika nationella prov. 1
provsituationerna moter Fredrik andra ldrare 4n sina ordinarie. Nedan édterges en
episod som illustrerar hur nagra lirare kommunicerar helt andra budskap dn de
som Fredrik vanligtvis moter.

Fredrik ska gora ett delprov som ingdr i det nationella provet i matematik
tillsammans med 4tta andra elever. Den ordinatieprovtiden dr 100 minuter men
ungefir hilften av de hir eleverna har fatt forlingd tid. Fredrik har fatt mest tid
av alla — han har 200 minuter pd sig for att géra provet. Fredriks ordinarie
matteldrare tycker att det dr bra men andra matteldrare pa skolan har varit
tveksamma till att Fredrik fatt si mycket lingre tid 4n de andra. Detta dr nagot
som de ocksa signalerar till Fredrik under sjilva provet genom att siga: "Du har
ju fatt vildigt mycket tid!” och ”Du fér sitta till tjugo Gver tolv men inte en minut
tilll”. De lirare som Overvakar provet har inte pratat ihop sig och ger Fredrik
olika uppgifter om hur linge han fir fortsitta att arbeta. Att Fredrik faktiskt far all
sin extra tid beror i det hir fallet pa att etnologen Go6ran Nygren finns i
klassrummet och talar f6r hans sak. Fredrik dr alltsd i ett tydligt underldge
gentemot lirarna i den hir situationen.

Goran Nygren. Faltanteckning (Obs! Faltanteckningen dr kortad och
redigerad).

Fredrik skriver provet tillsammans med dtta andra elever. Fredrik
verkar ha kirt fast pa ett tal / .../ Han sitter cirka 30 minuter med
talet. /[ .../ Till stut skriver han upp en sifferrad men han kastar om
gram och kilo / .../ Han arbetar vidare. Klockan 11.20 séger liraren
att alla maste lanma in. De andra lamnar in men Fredrif gor inget. |ag
gar fram till lararen och fragar om inte Fredyif har ytterligare extratid
/ .../ Hon fragar Fredrik hur mycket extratid han har fitt. Fredrik
svarar 100 minuter”. "|aba, det visste jag inte. Da far du sitta den
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tiden”, sdger liraren. / .../ Fredrik har flera fragor kvar. En annan
lirare kommer in. Hon verkar ba ett dvergripande ansvar for det
nationella provet pa skolan. Ldraren fragar Fredrik hur det gar. Hon
sdger att Fredrik far sitta en halvtimme till — det vill siga till klockan
12.00 / .../ Fredrik svarar att han mdste vara pi gympan for att de
Ska gira Pip-testet idag, och han mdste ga och dta i matsalen ocksa. Han
missade forra gympatestet. "'|a, da dr det viktigt att han kommer till
gmpan och gor Pip-testet idag!”, sager liraren / .../ ]ag fragar Fredrik
nagra ganger / .../ om jag ska lisa for honom. Han tackar nej de flesta
gangerna men tva ganger vill han att jag ska ldsa. Jag lser fraga fem,
atta och nio for honom. En tredje lirare kommer in och fragar hur det
gar. Jag kénner att jag far prata for Fredrik och hans intressen. Jag sager
att Fredrik har 100 extraminuter och att vi birjade kl. 9.00 sa han far
sitta till 12.20. Men han vill gi till gympan for Pip-testet och han vill
dta forst. Ldraren fragar honom bur han ligger till. Fredrik sdger att han
har nagra tal kvar. "Du far vilja sjily hur du vill gora” sdger liraren.
"Jag vill gora provet!”, svarar Fredrik. Ldraren sager da "Du far sitta
1ill tjugo dver toly men inte en minut tilll” Vad jag kan se sa har
Fredrik svirigheter att lisa fragorna / .../ Fredrik har skrivit ned svar
pa de flesta, men inte alla, fragor ndr klockan dr 12.20. Da sdger jag
1ill honom att tiden dr ute. Fredrik sdger ingenting utan fortsitter. Jag
sdger till honom tva-tre ganger men han séger fortfarande inget. Sedan
utbrister han "|ag har sumpat det har!”. Han dr mycket besviken och
ledsen. Jag forsiker stitta honom. Fredrik sdger bedrivat att "Det har
gick inte bra!” Vi stannar i fem minuter i Rlassrummet. Flan vill rikna
thop fran provhdftet hur mdnga podng som krdvs for godkdnt. Jag
raknar ibop podngen.

Kampat for att fa borja i vanlig klass

Under en period — frin arskurs sex till arskurs dtta — gick Fredrik i en liten
undervisningsgrupp. Han gillade aldrig det eftersom han tyckte att
undervisningen var pd for lag nivd och kinde att han fick en simre utbildning dn
sina jaimndriga. Dirfor pluggade han sia mycket han orkade for att bevisa att han
kunde gi i en vanlig klass. I nian fick han dntligen botja i helklass tillsammans
med sina gamla klasskompisar. De hir erfarenheterna gér att Fredrik har hoga
krav pi sig sjalv. Han aterkommer ofta till att hans tidigare lirare inte trodde att
han kunde hinga med. Nu vill han visa sina ldrare och sina forildrar att han klarar
skolan! Ett av hans mal dr att fa godkint betyg i1 kirnimnena svenska, engelska
och matematik — men det forutsitter ett godkint nationellt prov i dessa dmnen.
Dirfér har Fredrik pluggat ambitiést och disciplinerat infér delprovet i
matematik. Det var mycket som stod pd spel f6r honom den hir dagen och han
misslyckades! Direkt efter matteprovet gar han vidare till dnnu ett test.

Goran Nygren. Filtanteckning.

Fredrik kommer till idrotten nar de andra i klassen dr ombytta och
klara. Alla far vinta pa Fredrik medan han byter om. Sedan borjar
Pip-testet. Eleverna springer fran salens ena langsida till den andra.
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Strdckan dr ungefar 20 meter. Fredrik springer en kortare lingd pa tio
meter. Pd niva ett springer eleverna till langsam musik. Sedan okar
tempot for varje niva. De ska springa fortare och fortare och ganska snart
ger flera elever upp. Till siut dr det bara Fredrik och fyra andra kvar.
Fredrik dr den som kdmpar mest och han ger upp pa niva toly. Den som
vinner avbryter pd niva 15. Ldraren pratar med de flesta elever efterit.
Sitt samtal med Fredrik avsiutar hon med repliken “Bra kdampat!”.
Fredrik berittar att han och liraren har kommit fram till att han pa
ndsta lektion ska gora om Pip-testet men att han da ska springa samma
liangd som de dvriga. Fredrik séiger att han vill veta bur han star sig mot
de andra i klassen ocksa. Han dr nijd med dagens resultat pa Pip-testet
och sdger att han behivde det efter det nationella provet. Efter idrotten gar
vi 1ill hans mentors och larares arbetsrum dir han forvarar / .../ sitt
skolmaterial i en viska pa hjul. Dar siger han till mig att han har
ldararna emot sig just nu. Det dr mot dem han kdampar just nu. Ldrarna
och hans fordldrar trodde inte att han skulle klara de nationella proven,
men han klarade svenskan och engelskan vilket de inte trodde att han
skulle gora. Men matematiken tror han inte att han klarade idag.

Exemplet ovan visar att Fredrik méts av mycket motstridiga budskap fran ldrarna
pa skolan. Fredriks ordinarie lirare kommunicerade att du hir hemma hir
(inkludering). Andra lirare kommunicerar att du hor egentligen inte hemma har med
dina speciella behov (exkludering). Fredrik dr mycket utlimnad 4t lirarnas attityder
och bemétande. De vuxnas erkinnande dr oerhort viktigt £6r hans sjilvkinsla och
han har utvecklat strategier for att mota det hir problemet. Nir han misslyckades
pa matematiken kompenserade han detta genom att kimpa sig till ett lyckat
resultat pd idrottstestet. Fredrik vill bevisa att han kan och att han platsar pa
skolan — att han h6r hemma dir.
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Pedagogisk osdkerhet — vad dr bdst
for eleven?

Flera av Goran Nygrens inledande samtal med rektorer, lirare, assistenter,
torildrar och elever handlar om skolsituationen utifran dess fysiska tillginglighet
— om anpassningar i klassrum, arbetsrum, toaletter, entréer och matsalar. Och om
hjilpmedel och liromedel. Férutom detta diskuteras elevernas tillging till
assistent, speciallirare och specialpedagog. Diremot dréjde det lingre innan
lirare och férildrar borjade prata om elevernas kunskapsinbimtande och lirande. Nix
de frigorna kommer pa tal uttrycker lirare, assistenter och férildrar ofta
osikerhet. De flesta stoder inkluderingsprincipen (alltsd att eleven ska gi i vanlig
klass) men undrar dndd vad som dr Tritt” fOr eleven. Vad dr ritt
undervisningsniva for en elev i den hir aldern med den hir funktionsnedsit-
tningen? Vilka liromedel passar? Vilka krav ir rimliga? Ar helklass eller liten
grupp bist? Flera av lirarna upplever att deras tidigare kunskaper om barns
utveckling och lirande inte rdcker till. De eftetlyser mer information om
Sfunktionsnedsdttningens konsekvenser £or elevernas lirande och vill veta mer om olika
alternativa liromedel. De lirare som arbetar i rh-klassen (dir Rebecka gir)
uttrycker emellertid inte samma osdkerhet. De har dubbla kompetenser och
behirskar bade grundskolans och sirskolans pedagogik. De har ocksi goda
kunskaper om funktionsnedsittningarna och deras konsekvenser for elevernas
lirande. I sitt klassrum har de dessutom ett brett utbud av liromedel. Det ger
dem goda forutsittningar att arbeta flexibelt och hitta individuella I6sningar.

Studien visar ocksd att en tydlig kommunikation kring elevens lirande gynnar
kunskapsinhimtandet. P4 Fredriks skola finns till exempel en tydlig
kommunikation kring hans lirande och férvintningarna pa honom. Dir pratar
lirare och elever ofta, och pi ett strukturerat sitt, om elevernas
kunskapsutveckling. De reflekterar 6ver hur eleven har utvecklats och vad som
forvintas av eleven framover. Fredrik har ett tydligt stéd av den konkreta och
uttalade kunskapsmodellen som de arbetar utifran’.

Gdran Nygren. Faltanteckning.

Fredrik, hans larare Inger och jag dr i hemklassrummet. Fredrik arbetar
med "Eget arbete” / .../ Inger och han gir igenom hans Portfolio. Inger
berdttar att de gor det nu til] utvecklingssamtalet efter 1 alborg. Fredrik
skriver nagra utvecklingslinjer for engelska, matematik och svenska. Han
birjar med svenska. / .../ Inger och Fredrik pratar med mig om hans
inldrningsutveckling, t.ex. hur hans skrivande har utvecklats sedan

attan. Fredrik reflekterar och pratar ofta om sin kunskapsutveckling och
betonar ofta vikten av strukturering och disposition i skolarbetet och ndr
han skriver texter.

" De arbetar utifrin Blooms taxonomi. Benjamin Bloom, psykolog vid universitetet i Chicago,
konstruerade pd 40-talet sin taxonomi (sitt klassificeringssystem) for att kunna kategorisera olika
nivder av abstraktion i ldrandet. Detta for att hjdlpa elever att utveckla sina formdgor att skaffa,
behandla och utvdrdera information.
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”Andreas far bestamma”

Andreas kan fungera som exempel pa hur skolpersonalens osdkerhet gor att
elever med rérelsehinder ibland paférs ett kanske for stort ansvar for sin egen
utbildning och sitt lirande. Andreas lidrare och rektor dr djupt engagerade i att
hitta en bra skolsituation f&r honom. Lirarna tar spontant kontakt med Andreas
tor att f4 veta vad han tycker om skolarbetet. Rektor har ringt till hans familj flera
ganger fOr att prata om undervisningssituationen och den fysiska tillginglicheten
pa skolan. Andreas har god sjilvinsikt om sina egna forutsittningar men fér
samtidigt ett stort ansvar fOr sin utbildning. Assistenten och ldrarna siger flera
ganger att vi far vil se hur Andreas vill ha det” och ”Andreas fir bestimma”.
Assistenten sdger ocksd att ”Andreas far bestimma hur vi ska jobba och han
sdger till ndr han vill ha rast eller behdver frisk luft”. Till exempel fir han
bestimma sjalv om han vill vara med pa genomgangar i helklass. Det hinder ofta
att Andreas soker upp ldraren strax innan lektionen och de gir dd igenom vad
Andreas ska arbeta med. Vid ett tillfille vill liraren till exempel att Andreas ska
sitta 1 sitt arbetsrum och avsluta en lisuppgift i kunskapskontrollen i svenska.
Under tiden dgnar ldraren hela lektionen 4t att ha genomging med Andreas klass-
kamrater om liroplanen och kursplanen for svenska i sjuan. Klasskamraterna far
veta vad de ska gora, kunna och lira sig under lisiret. P4 detta sitt missar
Andreas betydelsefull information ur undervisnings- och kunskapssynpunkt.

Goran Nygren. Intervju med Andreas. Andreas gdr i sjnan.

Goran: [Din assistent] siger ofta att det dr du som far bestinma om du
ska vara med pé genomging och si dir. Ar det nagot som du har pratat
med lirarna om? | .../ Eller siger dom att: Den hér genomgingen ska
dn vara med pa!

Andreas: Nej, men jag vill vara med pa dom genomgangarna. Men det
kan hénda att vi inte mdrker om dom har genomgang mitt i letionen
och vi sitter ddr inne [i arbetsrummet| och jobbar. For lirarna kommer
Ju inte in dit och “Hej Andreas. Hding med in! Nu ska vi ha
genomgang!”. / .../

Goran: Men ar det sd att de kan komma in, om du sitter i arbetsrummet
och de andra sitter i klassrummet: | .../ "Nu ska vi ha en genomgdng!”
Eller hur funkar det?

Apndreas: Det dr det som de inte gor.

Goran: Skulle du vilja att de gjorde det?

Andreas: ]a.

I andra sammanhang kan Andreas medvetet vilja bort genomgingar i
klassrummet fOr att prioritera andra uppgifter. Men dven om han ir n6jd med det
behover det inte innebéra att 16sningen 4r bra. Anna, en kvinna som nu ar 25 ar,
reflekterar pa foljande sitt kring sin egen skolsituation.

Goran Nygren. Intervju med Anna och Linn, Unga RBU-are

/ .../ Nr vi hade sina dar friluftsaktiviteter / .../ eller sidana dar
saker som jag inte kunde vara med pa enligt vissa, s dd gjorde jag ju
saker enskilt. Pi den tiden tyckte jag ju ocksa att det var bra for da fick
jag gora vissa roliga saker med min assistent. Men nu i efterhand sa kan
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Jjag tycka att det var belt virdelist for jag missade sa otroligt mycket med
klassen. Det var ju en stor del till att jag inte vart en del av klassen, tror

jag, pa samma sitt som alla andra. Sa dven da, da jag tyckte att “vad
roligt att jag far gora det hir” sd tror jag dnda inte att det kanske dr det
béista for eleven i det langa loppet. Det dr mdnga sana bar sdarlisningar
som man tyckte var smidigt da som liksom blir sa att man blir avskiljd
hela tiden.

Som elev tyckte Anna alltsd att hon fick géra roliga saker men i efterhand har hon
sett att de hir sirldsningarna gjorde att hon blev avskild (exkluderad). Hon tror
att sidana lOsningar var en bidragande orsak till att hon inte var med
(inkluderades) fullt ut bland sina klasskamrater. Aven om sirlosningar kan
upplevas som smidiga av alla s behéver det inte vara det bista for eleven pa ling
sikt. Sddana 16sningar bir ocksa ett budskap om att exkludering och segregering
av personer mer rorelsehinder dr normalt och 6nskvirt. Och de foérhindrar barnet
fran att skaffa sig av erfarenheter av situationer tillsammans med klasskamraterna.

Flytta pa Andreas eller flytta pa klassrummet?

Samtalen om Andreas undervisningssituation f&rs ofta spontant fére eller efter
lektionens slut och det dr dirfér svart att siga nir och pd vilka grunder som
besluten om Andreas skolsituation fattas.

Goran Nygren. Faltanteckning. (Obs! Féltanteckningen dr kortad och
redigerad). Andreas gar i sjuan.

Svenska. Andreas sitter i klassrummet och gor samma sak som de andra
eleverna, ntan bjalp av assistenten (som dr i arbetsrummet) eller sarskilda
anpassningar. Han hinner inte halla samma tempo som de andra.
Direkt efter lektionen rullar han fram till liraren och sdger att han vill
ga @ liten grupp i svenska istillet eftersom han inte hinner med. Han
hann bara forsta fragan idag.

I exemplet ovan uttrycker Andreas dnskemdl om att gd i liten grupp i svenska.
Det ir niagot som ldraren tar pa allvar. Ingen diskussion férs om att Andreas
faktiskt arbetade utan stdéd av varken assistent eller anpassade liromedel. Nir
skolan forsoker tillmétesgd Andreas 6nskan om att fa ga i liten klass i svenska
moter de dock hinder 1 den fysiska miljon. Den lilla undervisningsgruppen i
svenska hiller till en trappa upp i skolan. Det dr inte mojligt att flytta
undervisningen eftersom specialliraren vill vara 1 sitt rum didr hon har alla
liromedel. Och Andreas vill inte bli buren uppfér trappan. Han siger att det
skulle bli for jobbigt for hans assistent eller andra vuxna. S& Andreas blir
problemet — det 4r han som inte kan ta sig till klassrummet — istéllet for att se det
som ett organisatoriskt problem dir skolan far flytta hela klassrummet. Det som
beskrivs ovan dr ett uttryck fOr ett traditionellt sdrskiljande férhillningssitt i
skolan dir eleven ska “itgirdas” pa en annan plats dn i den stora klassen. Gamla
rutiner av de hir slaget kan alltsa fa exkluderande effekter.

27



Byten av skolformer och skolmiljoer

I den hir studien har ett par av eleverna en brokig skolhistorik som innefattar
manga byten av undervisnings- och skolformer. Den hir pedagogiska
osikerheten om vad som dr ritt plats” for eleven kan ge budskapet att eleven
inte hér hemma ndgonstans (exkludering). Varje ging barnet flyttas blir
budskapet att ”du passade inte in hdr heller”. Rebeckas har en sidan bakgrund.
P4 mindre dn sex dr har hon gitt i fyra olika skolmiljder. Ndr hon bérjade i
torskoleklass gick hon vissa dagar i en vanlig klass av normalstorlek och vissa
dagar i en skolverksamhet f6r barn med funktionsnedsittning. Sa fortsatte det till
fram tills Rebecka bérjade i femman. Di flyttade hon Sver till en liten rh-klass.
Rh-klassen bytte senare lokaler och flyttade till den skola didr Rebecka gir nu.
(Och efter att den hir studien avslutats har Rebecka botjat 1 sjuan och flyttat Sver
till sirskolan. Redan under hennes fOrsta termin dir fattades beslut om att
sirskolan ska flytta till en annan skola). Kontinuiteten i Rebeckas skolsituation
har bestatt av den assistent som Rebecka haft sedan sexarsaldern och fortfarande
har. Men de stindiga férindringarna har inneburit att Rebecka har fatt nya
klasskamrater, nya lirare och nya resvigar ett flertal ganger under sin férskole-
och skoltid. Att en del elever med rérelsehinder far byta skolmiljé sd ofta kan vara
ett uttryck f6r skolans osikerhet kring vad som 4r “ritt” plats for eleven.
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Inkludering krdver dialog

I den hir studien synliggérs och bekriftas alla eleverna med rérelsehinder av sina
lirare och assistenter. Och det sociala erkdnnandet dterspeglas for flera av dem 1
kamratrelationerna. Men samspelet med kamraterna kan se olika ut beroende pa
vem som eleverna umgis med. Relationerna inom en grupp ir stindigt féremal
for forhandling. Vem bestimmer? Vem har hogst status? Vem far vara med?
Nedan dr ett exempel ddr Johan inte fir vara med (han exkluderas). Exemplet
visar hur framgangsrikt det kan vara nir féraldrar och skolpersonal f6r en dialog
tor att skapa en 6ppen och vinskaplig (inkluderande) milj6 pa skolan.

Johan far inte vara med

Johan gillar att spela fotboll, gi 1 naturen och cykla pa sin trehjuling. Han gar i
tvaan i en vanlig klass och sitter lingt bak 1 sitt klassrum i en binkkonstellation
tillsammans med tre andra elever. Strax bakom sin skolbink har Johan en egen
dator. Johan har en cp-skada och hans assistent hjilper honom vid férflyttning
genom att hilla 1 hans sele s att han inte ramlar och skadar sig. Ibland anvinder
han rullstol eller elrullstol. Cp-skadan g6r ocksa att Johan har lite svirt att tala och
han behover mer tid 1 sitt lirande 4n andra. Sirskilt knepigt tycker han att det 4r
med matematik.

I exemplet nedan arbetar Johan i en grupp6vning tillsammans med fyra andra
elever. De ska ligga figurer pd golvet med hjilp av tindstickor. Tvi tjejer arbetar
thop och de tva andra killarna, Hugo och KILLE, samarbetar med
tindsticksasken mellan sig.

Gdran Nygren. Faltanteckning.

[ .../ Johan forsiker komma narmare asken for att ta flera tandstickor
/ .../ men Hugo hindrar honom genom att placera sig sjaly mellan asken
och Johan. Hugo visar inte att han sdtter sig i vigen for Joban med
avsikt, t ex tittar han inte mot Johan fastin Johan forsik att komma
ndra asken dr sa tydliga. Hugo och den andra killen pratar, diskuterar
och ldgger figuren tillsammans. Joban forsiker vara med genom att han
sdtter sig nara killarna och pratar med dem, men han nonchaleras / .. ../
Efter en stund, ca 2-3 minuter fragar Hugo efter liraren. Hon kommer
och byélper dem lite. Flon gar och efter det far plotsligt Johan delta i
byggandet av “monstret” som killarna har byggt ndstan firdigt. K.
13.15 sdger lararen att nu far de ga runt och titta pa varandras byggen.
Adam stannar kvar och birjar hoppa dver gruppens fignrer. Johan
skrattar och sager “"Ténk om du landar pa figurerna” "Nej, det gor jag
inte” svarar Hugo sakert och gar ivig. Albin kommer fram till Johan
som sitter kvar vid gruppens figurer. "V em har gjort den hir?” fragar
han Johan. 'V ad smyggt!” "Den har vi giort” svarar / .../ Hugo som
kommer tillbaka "Monstret har vi gjort. 1isst dr den cool!”.

Johan blir tydligt utestingd (exkluderad) av Hugo. Nir Johans kompis Albin

sedan forsoker fia med honom i samspelet (inkludera) genom att stilla en friga
gar Hugo emellan igen och svarar i Johans stille. Hugo markerar dirmed att
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Johan faktiskt inte fiar vara med trots att Albin férsGker motverka utestingandet.
Hindelsen hade kunnat sluta hir om inte etnologen Géran Nygren hade berittat
om detta for liraren. Senare pa dagen ringer liraren till Hugos forildrar och
berdttar bland annat vad som hint under lektionen. Dagen efter syns en
férindring. Hugo pratar med Johan och bjuder in honom att leka pid rasten.
Exemplet visar att det som sker pa lektionstid, och de budskap som
kommuniceras 1 hemmen, Aaterspeglar sig 1 samspelsmonster pd rasten.
Skolpersonalens ingripande och kontakten mellan hem och skola kan alltsd vara
en viktig resurs for att barn med funktionsnedsittning ska inkluderas i skolan. For
att barn med funktionsnedsittning ska inkluderas — och exkludering ska
motverkas — krdvs ofta mer kommunikation 4n vanligt mellan alla inblandade
parter.
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Du fdr stanna hemma — vi dker pa
friluftsdag

Ett tillfille da elever med rorelsehinder ofta utestings ar pé friluftsdagar. Medan
de andra limnar skolan foér att géra ndgot roligt tillsammans blir eleven med
rorelsehinder kvar. Det dr en tydligt exkluderande handling fran skolan. Fredrik
berittar att han under sina nio ar i skolan nistan aldrig har fatt f6lja med klassen
pa friluftsdagar. Istillet har han fitt vara i den sa kallade lilla klassen. Fredrik
beskriver lilla klassen” som en klass for elever 1 behov av sirskilt stod. Flera av
de andra eleverna har sociala problem av olika slag, menar Fredrik.

Fredrik: [ .../ Det dr det har med friluftsdagar. Det dr ocksa en sin
grej som skolan tyckt har varit for besvarligt att handskas med. | .../
De har ju limnat mig hemma for att det inte har funnits tillsyn. / .../
da har jag ndstan alltid varit i lilla Rlassen ndr de ska ivdg pa
Jriluftsdag. /.../.

Goran: Har du inte fatt folja med da?

Fredrik: Nej, bara en gang. Pa senare tid sa har jag varit med pa sana
har friidrottsdagar, men det ville de heller inte gora innan.

/...

Goran: Sa det dr manga studieresor och friluftsdagar som du inte far folja
med pa?

Fredrik: Eramfor allt friluftsdagar, men klassresor har jag for da har
[fordldrarna foljt med — det dr litet annorlunda.

Goran: Légerskolor har ni varit ivig pa det?

Fredrik: Ja, det har vi varit. Da dr det ocksa sa hir mycket fordldrar.
Da dr det ok. Men ska man bara ivdg med klassen eller om det dr hela
Skolan da det dr sa har stojigt — jag kommer ihag en gang da de skulle
oykla till Aland. Da ville jag ocksd. Alltsi det liter ju vildigt hiftigt —
oykla till Aland. De giorde det pé tvi dagar. Jag fick i alla fall inte filja
med. Jag tror det var i sjuan nagon gang. Och vissa grejer, i sexan dd
kunde vi ta langpromenader eller sa hér vanliga bollsportdagar, fast om
det skulle vara bollsportdagar da krévdes det att det var nagot stille nira
mig ocksa for jag hade inte samma mijlighet att forflytta mig pa samma
satt.

Goran Nygren har talat med forildrar som berittar om liknande erfarenheter.
Flera berittar till exempel att barnet med rorelsehinder maste ha med en forilder
med pa klassresan for att fa f6lja med. Nagra forildrar berittar att de ocksd har
fatt skjutsa sitt barn vid friluftsdagar eller klassresor. Att limna en klasskamrat
hemma — eller att 6verlata ansvaret for den eleven pa férdldrarna — ger ockséd en
tydlig signal till de andra eleverna. Skolan siger dd indirekt att personer med
rorelsehinder dr “annorlunda”. Och dirfér giller annorlunda och utestingande
regler £f6r dem. De hor inte till pa samma sitt som alla andra och blir uteslutna ur
elev- och skolgemenskapen. Det som i stunden kan uppfattas som en praktisk
16sning kan alltsa i lingden fa bade ideologiska och personliga konsekvenser.
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Sammanfattning och slutsatser

Goran Nygrens studie Skolvardag med rorelsehinder utmynnar 1 sjutton slutsatser. For
en redovisning av dessa hdnvisar vi till studien. I denna sammanfattning vill
Riddda Barnen sirskilt peka pd nagra av slutsatserna. Direfter vill vi lyfta fram
ndgra erfarenheter och asikter som hirstammar frin Ridda Barnens samlade
arbete med och fér barn med funktionsnedsittning.

Starkt stod for inkludering — men osdkerhet om hur den
kan forverkligas.

I den svenska skolan har principen om inkludering varit férhirskande 1 méinga ar.
Den innebir att elever ska kunna undervisas i samma grupp, trots deras olika
forutsittningar. Man ska undvika sirskiljande 16sningar, som t ex att placera
rorelsehindrade elever i specialklasser eller hinvisa dem till vissa skolor. Under
sitt faltarbete mirkte etnologen Go6ran Nygren att inkluderingsprincipen hade ett
starkt stéd bland forildrar, elever, skolpersonal och rektorer. Men sirskilt
skolpersonalen upplevde osikerhet kring hur den skulle férverkligas i praktiken.

Komplexa behov okar kraven pa elevperspektiv och
individualisering

Studien visar att en verklig inkludering maste bygga pa flexibilitet och utga frin
elevens individuella behov. Det finns inte nigra givna praktiska och pedagogiska
l6sningar som passar alla. Ett rérelsehinder kan ta sig manga olika uttryck och
graden av funktionsnedsittning kan variera stort mellan olika individer. Det
innebér att det som passar for en elev kan vara fel f6r en annan — dven om
eleverna har samma diagnos och ir ungefir lika gamla. Flera elever och Unga
RBU-are uppskattade sirskilt de skolor som hade strivat efter flexibilitet f6r den
enskilde eleven under sjilva skoldagen. De menade att en bra skolsituation ger en
mingfald av undervisningssituationer om eleven har behov av det, till exempel
helklass, liten grupp, med eller utan assistent eller andra anpassningar under en
och samma skoldag.

Samma l6ésningar kan fa olika effekter

Samma praktiska eller pedagogiska 16sning kan fi olika effekter f6r olika elever
och i olika milj6er. Sa dr det till exempel med Andreas arbetsrum. Nir Andreas
gar 1 sexan dr hans arbetsrum Sppet for klasskamraterna som emellanat ser det
som en lugn och attraktiv tillflyktsort. Men 1 sjuan far Andreas ett nytt arbetsrum
som endast rymmer hans egen atbetsplats. Dirmed har klasskamraterna ingen
mojlighet att s6ka sig dit och det nya arbetsrummet fir en annan betydelse dn det
tidigare. Som si ofta kan man ocksd konstatera att det finns tva sidor av vatje
mynt. Det som gynnar Andreas lirande — lugnet i arbetsrummet — medfor
samtidigt att han blir utestingd frain gemenskapen i klassrummet.
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Friluftsdagen stdller saker pa sin spets

Friluftsdagar, idrottslektioner och skolresor édr situationer som flera elever
uppfattade som laddade med en symbolisk betydelse av elev och skolgemenskap.
Aven ett antal Unga RBU-are som intervjuades i studien instimde i detta. Manga
hade egna erfarenheter av att bli utestingda frin gemenskapen, och var starkt
kritiska till skolornas sirskiljande 16sningar. De ansiag att skolan borde ta storre
ansvar for att skapa en inkluderande skolvardag och inte ta till den 16sning som
just da uppfattade som smidigast.

For lite fokus pa ldrandet, for mycket pa rorelsehindret

Bide elever, lirare och forildrar i studien tyckte att elevernas lirande var mycket
viktigt, men dndéd pratade man mycket mer om yttre omstindigheter, t ex om hur
lokaler och wutrustning maste anpassas till elevernas funktionsnedsittning.
Personal och férildrar 6nskade sig mer kunskap om elevernas lirande och
kunskapsutveckling.

Alla barn har radtt till utbildning

FN:s konvention om barnets rittigheter slar fast att alla barn har samma
rittigheter, ingen fir diskrimineras. Andi  diskrimineras barn  med
funktionsnedsittning i skolan. Berittelserna om Maja, Johan, Adam, Rebecka,
Andreas och Fredrik visar att det som ska gilla for alla barn inte sjilvklart
fungerar i praktiken.

Barn med funktionsnedsittning exkluderas ndr de limnas hemma medan
klasskompisarna aker pa friluftsdag och nir de hindras att delta fullt ut i
undervisningen och pa rasterna. De exkluderas nir lektioner halls i otillgingliga
lokaler. Exkludering innebiér diskriminering nir barnet med funktionsnedsittning
inte far likvirdiga mojligheter till utveckling och utbildning som andra.
Diskrimineringen strider mot Barnkonventionen, som tydligt slar fast alla barns
rétt till utbildning och ritt till liv och utveckling.

En av grundprinciperna i Barnkonventionen ir att barnets bista alltid ska sittas 1
frimsta rummet. FOr att fi veta vad som dr den bista 16sningen mdste vuxna
lyssna till barnet och ta till sig vad han eller hon ser som problem och I6sningar.
Barn har enligt Barnkonventionen en grundliggande ritt till inflytande i alla
frigor som r6r dem. Men vuxenvirlden fir aldrig gldmma att det 4r de vuxna —
de med makt — som bir ansvaret for att nagonting sker och att 16sningarna ir
langsiktiga. Det ansvaret bir aldrig barnen.

Mycket kan goras redan nu

Aven om skolsituationen fér barn med rérelsehinder dr komplex si dr den inte
hopplos. Det finns mycket man kan géra, och det bor géras nu! Barn vixer upp
nu och har inte tid att vinta pd att fi sina grundliggande och sjilvklara rittigheter
tillgodosedda. Ytterst dr det skolornas huvudmin (oftast kommunerna) — och i
forlingningen regeringen — som dr ansvariga for att ge skolans personal och
barnen med funktionsnedsittning de fOrutsittningar som krivs. Elevernas
komplexa behov stiller krav pi skolan och medarbetarna dir. Flera av ldrarna i
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studien efterfrigar ett organisatoriskt och kontinuerligt stdd fran kommun och
stat. Ridda Barnen vill understryka att sidant stod dr av avgdrande betydelse f6r
om barnets ritt till utbildning ska kunna férverkligas.

Lirarna behover kompetensutveckling. De behover veta mer om funktions-
nedsittningarnas betydelse for elevernas lirande och kunskapsutveckling,
De behover 6kade kunskaper om olika sorters pedagogiskt stéd. De
behover mitesplatser dir de kan dela erfarenheter med andra lirare som
arbetar i liknande situationer. Och — kanske viktigast av allt - de beh6ver
aterkommande bandledning av erfarna handledare. Under handledningen
kan de utgd frin det enskilda barnets aktuella situation i all sin
komplexitet och hitta fram till 16sningar for ett bra lirande och en
inkluderande skolvardag.

Skolan maste bli bittre pa samwverkan och dialog mellan alla iblandade parter.
Det behovs tid och resurser for att skolledare, lirare, forildrar (barnets
egna och skolkamraternas), assistenter, klasskamrater och inte minst
barnet ska kunna reflektera kring olika praktiska och pedagogiska
l6sningar och deras konsekvenser. Komplexiteten ska ses som en
utmaning och en mdjlighet till férindring. Alla barn och sirskilt barn
med behov av sarskilt stod ska inkluderas i diskussioner om alla barns
ritt till utbildning. Principen om likvirdig utbildning gir férlorad om
inte den individualisering som det talas om i skollagen tillimpas.

Skolan behéver ett #ydligt och uthalligt ledarskap i den férindring som maste
genomforas. Exkluderande situationer uppstar ofta omedvetet. Dirfor
krivs ett ledarskap som skapar sjilvreflektion och leder till samsyn kring
inkluderande férhdllningssitt och strategier. Det dr dags att géra upp
med gamla traditionellt sirskiljande foérhillningssitt ddr eleven med
funktionsnedsittning med automatik ska “atgirdas” ndgon annan stans
dn i klassrummet eller skolan. Det behdvs stédjande strukturer for att
lirarna ska kunna sdkerstilla barnets rittigheter. Det behdvs flexibilitet.
Det dr dags att sluta fokusera enbart pd barnets funktionsnedsittning och
i stillet arbeta f6r barnets utveckling. Det dr dags att lata alla barn fa f6lja
med pa idrottsdagarna och vara med p4 alla aktiviteter som sker i skolan.

Elever med funktionsnedsittning har ritt att vilja skola. Projektet
Sdrskild, sarskiljd eller avskild visar att manga elever och deras forildrar inte
fritt har kunnat vilja vilken skola barnen ska gi i. En av eleverna i
studien Skolvardag med rirelsehinder har fitt byta skolmiljé inte mindre dn
fyra ganger pa sex dr. Nir den svenska skollagen skrivs om bor man se
till att ritten att vilja skola giller f6r alla barn.

Stirk moijligheten till sanktioner mot skolor som inte foljer skollagen.
Sverige har pid manga sitt en lagstiftning som respekterar barnets
rittigheter. Enligt skollagen har alla barn ritt till stod i undervisningen,
hjilpmedel och anpassade skollokaler.? Men tillimpningen av lagarna
rimmar inte alltid med intentionerna eftersom stéd och hjilp kostar

® Skollagen 2b kap 1§, 4 kap 1§, 6 kap 1§, 7 kap 2§, Grundskoleforordningen kap | 4.
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pengar. Det ricker inte med enbart pahittighet och en aldrig sa god vilja
hos landets skolledare. Ridda Barnen anser att den storsta risken med ett
decentraliserat skolsystem 4r att principen om en likvirdig utbildning
6ver hela landet giar forlorad vilket strider mot skollag och FN:s
Konvention om barnets rittigheter. I den kommande nya skollagen bor
dirfor Skolverkets mojligheter till sanktioner mot skolor som inte féljer
lagen stirkas.
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BARNKONVENTIONEN

Barnkonventionen innehaller 41 artiklar som beskriver barnets rittigheter. Mest
kinda dr konventionens grundprinciper som utgdrs av artiklarna 2, 3, 6 och 12. 1
det hir sammanhanget dr artiklarna om barns ritt till utbildning ocksa av sirskild
betydelse. Barn med funktionshinder omndmns sirskilt i artikel 23. Sverige har
térbundit sig att f6lja Barnkonventionen.

Barnkonventionens budskap kan sammanfattas i de fyra grundprinciperna som
finns formulerade i artiklarna 2, 3, 6, och 12: A/la barn har samma rittigheter och lika
virde. Ingen far diskrimineras. Barnets bista skall beaktas vid alla beslut som berdr
batn, att inte bara deras dverlevnad ntan ocksa deras utveckling skall sikerstillas till det
yttersta av samhillets fo6rmdga, samt att deras dsikter skall fi komma fram och visas
respekt. De fyra grundprinciperna relaterar till varandra och tillsammans formar de
en attityd till barn. Konventionen om barnets, inte barnens rittigheter, wtgar frin
det enskilda barnet, konventionen giller varje enskilt barn inte grupper av barn.

Artikel 2 Icke-diskriminering
Alla barn har samma rittigheter och lika virde.
Ingen far diskrimineras.

Artikel 3 Barnets bista
Barnets bista ska alltid komma i framsta rummet.

Artikel 6 Ratt till liv och utveckling
Varje barn har ritt att Gverleva och utvecklas.

Artikel 12 Ritt att uttrycka sin mening
Barnet har ritt att uttrycka sin mening i alla frigor som ber6r det.

Artikel 23 Funktionshinder
Varje barn med fysiskt eller psykiskt funktionshinder har ritt till ett fullvirdigt liv,
som moijliggdr dess aktiva deltagande i sambhillet.

Artikel 28-29 Utbildning

Alla barn har ritt till gratis grundskoleutbildning. Undervisningen bor férbereda
barnet for livet, utveckla respekt f6r minskliga rittigheter och fostra i en anda av
forstaelse, fred, tolerans och vinskap mellan folken.
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